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Influencia de las concepciones de lectura de
los docentes en el desarrollo del proceso
de comprension lectora de los estudiantes

Influence of Reading Conceptions of Teachers in the Development
of the Reading Comprehension Process of Students

Resumen

El presente documento muestra los resultados de un
trabajo de investigacion realizado en el marco de la
Maestria en Educacion SUE-CARIBE con el objetivo de
comprender la influencia de las concepciones de
lectura de los docentes de educacion basica de la
Institucién Educativa Indigena Sabanas de la Negra del
Departamento de Sucre en el proceso de comprensidn
lectora de los estudiantes. En la orientacion tedrica
converge la perspectiva sociocultural, transaccional e
interactiva de la lectura (Vygotsky, Goodman,
Rosemblatt, Solé, Smith). Metodoldgicamente se optd
por un disefio de Investigacidon-Accién Participativa,
desarrollado enuna espiral de tres fases: exploratoria,
ejecucidn y valoracién y sistematizacion, en las que
participé un Grupo de Investigacion Reflexiéon (GIR)
integrado por seis maestros. Entre los resultado se
destaca la sensibilizacion y la toma de conciencia de
los docentes frente al problema de la lectura,
permitiéndoles asumir acciones colectivas para
superar las dificultades de comprension textual de los
estudiantes.
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Abstract

This document shows the results of a research paper
done in the frame of the SUE-CARIBE Master's in
Education with the purpose of understanding the
influence of the conceptions of reading of the teachers
of basic education at the Instituciéon Educativa
Indigena Sabanas de la Negra of the Department of
Sucre in the reading comprehension process of
students. In the theoretical approach the social-
cultural, transactional and interactive perspectives of
reading converge (Vygotsky, Goodman, Rosemblatt,
Solé, Smith). A design of Participative Action-Research
was methodologically chosen, developed in a spiral of
three phases: exploratory, execution and valuation and
systematization, in which the Reflexion Research
Group participated (GIR acronym in Spanish)
integrated by six teachers. Among the results, the
awareness and conscience of teachers at the reading
problem is highlighted, allowing them to take over
collective actions to overcome text comprehension
difficulties of the students.

Key words: Reading, Reading comprehension,
conceptions, interactivity, transactionality.
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Introduccion

"Ver el problema como una oportunidad de
mejoramiento, nos deja contemplar las variadas

alternativas que pueden surgiv para su cambio’,
(Marti, 2002).

La lectura, entendida, desde una perspectiva
sociocultural, como un proceso dinamico, interactivo y
transaccional (Rosenblatt, 1985; Goodman, 1982);
(Smith, 1990), requiere el compromiso y la vinculacién
consciente de quienes la impulsan, expresado en
acciones reflexivas generadoras de cambios e
innovaciones constantes, con base en una planeacion
contextualizada y fundamentada te6éricamente. Raz6on
por la cual esta investigacion enfatiza en el valor de la
reflexion colectiva y participativa sobre las practicas
de aula, cuya finalidad es, en este caso, comprender la
influencia de las concepciones de lectura de los
docentes en el desarrollo del proceso de comprension
lectora de los estudiantes para, a partir de ahi disefiar y
aplicar estrategias didacticas que permitan generar
transformacién en la orientacién del proceso lector en
el nivel de educacion basica de la Institucién Educativa
Indigena Sabanas de la Negra.

Con la finalidad de generar los procesos de reflexion
trazados, la investigacion se oriento, de forma mas
especifica hacia los siguientes propositos: describir
las practicas de lectura que realizan los docentes en
sus clases, y la manera como se comportan los
estudiantes frente a éstas; develar las concepciones de
lectura y de comprension lectora que subyacen a las
practicas de aula de los maestros y sus posibles
relaciones con los niveles de comprension de los
estudiantes; generar un proceso de trabajo colectivo
con los maestros, orientado a transformar sus
concepciones y sus practicas de lectura, para mejorar
el nivel de comprension lectora de los estudiantes;
valorar y sistematizar los alcances y limitaciones del
proceso de transformacion de las concepciones de
lectura de los docentes, enrelacion con las practicas de
aula propuestas para el mejoramiento de la
comprension lectora de los estudiantes.

El problema del cual parte este estudio se puede decir
que es casi generalizado en la escuela publica de
nuestro Pais. De ello dan cuenta las investigaciones
sobre lectura y comprension lectora que se presentan
en congresos, simposios, encuentros académicos y
demas eventos similares. Lo mismo se percibe en los
resultados de las pruebas tanto externas como
internas que se realizan en las escuelas colombianas.
En el caso de la Institucion Educativa Indigena Sabanas
de la Negra, de acuerdo con los analisis realizados por
el GIR en la fase exploratoria del proyecto, la situacion
problémica se precisa, entre otros, en los siguientes
aspectos:

Carencia de politicas institucionales orientadas a la
transformacion y sistematizacion de estrategias de
mejoramiento de la comprension lectora: en la
dinamica curricular de la escuela se observa que el

Proyecto Educativo Institucional (PEI), en su
componente académico, no esta articulado con los
lineamientos y estandares curriculares planteados por
el Ministerio de Educacion Nacional (MEN).

Resultados de pruebas externas (ICFES, PIRLS Y
PISA): 1os resultados de las pruebas generados en el
comparativo realizado entre 2012 y 2013 por el ICFES,
revelan que los estudiantes de grado tercero de
Educacion Basica Primaria, en su mayoria, se
encuentran en los dos niveles mas bajos: insuficiente y
minimo. En el grado quinto, el comportamiento es
similar al grado tercero, lo cual indica que se debe
fortalecer en el estudiante habilidades que le ayuden a
hacer una lectura no fragmentada de textos cotidianos
y habituales; reconocer su estructura superficial y
lograr una comprension especifica de partes de los
mismos (oraciones, parrafos); prever planes textuales
atendiendo a las exigencias de tépico, propoésito,
intencién y tipo de texto; identificar el posible
interlocutor, revisar y corregir escritos cortos y
sencillos, siguiendo reglas basicas de cohesion
oracional.

Segun PIRLS (prueba de lectura aplicada a estudiantes
de cuarto grado), Colombia, con 448 puntos, se ubico
por debajo de la media. Solamente el 1% de los
estudiantes colombianos que participaron en PIRLS
2011 alcanzaron el nivel avanzado en competencia
lectora. Por su parte, el analisis historico de la prueba
PISA en el area del lenguaje del 2000 y 2009 evidencia
que los paises latinoamericanos obtienen los mas
bajos desempenios en relaciéon con la comprension de
textos.

Estos datos acerca del desemperfio de los estudiantes
en las distintas pruebas, se constituye en una alerta
que demanda profundizar en las aulas actividades
didacticas situadas que permitan avanzar en la
formacion lectora de los estudiantes, a partir de
propositos y propuestas comunes entre maestros de
las diferentes areas, desde una perspectiva curricular
institucional contextualizada.

El acompariamiento de los padres en la formacion
lectora de sus hijos: el deseo de hacer de la lectura un
habito no es considerado como una prioridad desde el
nucleo familiar. En el caso de la Institucion Educativa
Indigena Sabanas de la Negra, los padres y/o
acudientes, en su mayoria, son analfabetas, razén por
la cual no pueden fortalecer el proceso de aprendizaje
de la lectura y la escritura de sus hijos, y los que
alcanzan un nivel de formacion de bachiller, dadas sus
condiciones de precariedad econ6mica y laboral, no
cuentan con el tiempo ni los recursos para aportar,
minimamente, a la formacién lectora de los
estudiantes.

Debilidades lectoras en los estudiantes: las diversas
experiencias que los docentes del GIR han adquirido a
través de su desempeiio en diferentes grados de
escolaridad y areas del saber, les han permitido
observar las reacciones negativas de un gran niumero
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de estudiantes frente ala lectura. Reacciones que son
producto, légicamente, de situaciones como las ya
mencionadas arriba acerca de los padres, de la falta de
politicas institucionales para el fomento de la lectura.
Sin embargo, un aspecto importante a tener en cuenta
en esta investigacion es que a los estudiantes se les
facilita el aprendizaje cuando los saberes son
asociados con su contexto, en practicas y usos
constantes. Aspecto importante a la hora de proponer
estrategias contextualizadas y significativas para el
aprendizaje de la lectura y de los demas saberes de los
nifos.

Uso de prdcticas tradicionales de lectura: el cuerpo
docente de la institucion, en reuniones académicas,
con frecuencia, hacian comentarios sobre la
problematica de comprension lectora que existia en
los estudiantes, lo que se refleja en los siguientes
enunciados: "los muchachos no saben leer”; "parece que
no tuviesen capacidad de pensar”; "escasamente dan
cuenta de situaciones o aspectos expresados
tacitamente en el texto”; "no sé qué pasa con el profe de
lengua castellana”; "los padres estan totalmente
divorciados de la escuela". Tales expresiones, comunes
en cualquier institucion educativa, exceptiian a los
docentes de cualquier responsabilidad en el proceso
de enseflanza de la lectura, tal vez por la falsa creencia
acerca de que lo que el maestro aprendi6 en su
formacién profesional es suficiente para mantenerse
enseflando un saber durante afios, o quiza por la
costumbre de ensefiar tal como ellos aprendieron, de
tal forma que se genera una negacion frente al analisis
objetivo de sus propias practicas, por considerarlo,
ademas, como una apertura a ser evaluados v,
posiblemente, sancionados por los organismos de
control.

Ahora bien, frente a esta problematica se necesita
develar las representaciones que tienen los docentes
en relacion con la lectura y la comprension lectora
(Dubois M. E., 1993), para generar una coherente y
articulada reflexion, accién y produccién colectiva
de conocimientos que posibilite transformar las
practicas de ensefianza de la lectura. Para ello, en esta
investigacion, se ha hecho un abordaje teorico-
conceptual segun el cual se asume la lectura y su
comprension desde una perspectiva sociocultural, que
encaja con una vision de caracter transaccional,
dindmica e interactiva, desde la cual se entiende la
lectura como un proceso en el que el lector, valiéndose
de su competencia circunstancial y su enciclopedia,
actualiza sus conocimientos al apropiarse del
contenido relacionado en el texto. La concepcion
interactiva del acto lector, exige comprender la
construccion del sentido del texto en relacion con la
experiencia previa del sujeto (Goodman, 1982), lo que
implica una interaccion entre el pensamiento y el
lenguaje (Smith, 1990), y enfatiza el creciente interés
por mejorar el desarrollo de la comprension y las
representaciones, mediante acciones cognitivas con
las cuales se fundamenta la practica y la integracion
del proceso lector (Tiburcio, 2009).

La teoria transaccional de la lectura, implica una visioén
y una actividad muy compleja en donde se combinan
las experiencias afectivas y vivenciales del lector, en
conjunto con lo cognitivo y propiamente referencial
expuesto por los textos, y enmarca las caracteristicas
socioculturales impuestas por el contexto que rodea el
proceso de lectura (Rosenblatt, 1978). Al respecto, se
comprende con Cassany(2006: 10), que leer y escribir
no se pueden entender s6lo como tareas linglisticas o
procesos psicologicos, sino, ademas, como procesos
socioculturales, es decir, que aparte de decodificar la
prosay recuperar el significado implicito, también hay
que dar cuenta del significado que cada comunidad
otorga a la los textos en distintas situaciones y
circunstancias.

El término transaccién y transaccional, se encuentra
intimamente ligado ala comprension dellenguaje y los
elementos contextuales que bien Vygotsky reconoce
como contexto social, permitiendo asi recalcar el
sentido de la palabra como la suma de todos los
acontecimientos psicologicos que se despiertan en la
conciencia de un individuo, gracias a su interaccién
con el contexto (Rosenblatt, 1985). La lectura en esta
concepcién implica en si misma una interaccién entre
lector, texto y contexto, y una dinamica entre
estudiante y docente, a través de la negociacion de
sentidos, teniendo como referente el texto.

En esa linea, para la puesta en practica de las acciones
concretas de comprension lectora, se asume la postura
de Solé (1997) referida a los subprocesos (antes,
durante, después), que facilitan la puesta en practica
de operaciones de pensamiento al momento de leer. Se
parte de la premisa de que silos maestros comprenden
como funcionan estos subprocesos, entonces podran
ponerlos en practica con los estudiantes en las
diferentes areas del saber. Tendrian que entender, los
maestros, que el acto de leer comprende factores
cognitivos, psicélogos y culturales que combinan
experiencias afectivas y vivenciales del lector en
concordancia con lo expresado en los textos, que es lo
que fundamenta su caracter transaccional
(Rosenblatt,1985) e interactivo (Goodman, 1982).

Para ello, hay que poner el énfasis en procesos y
estrategias situadas y concretas, entendidos como
recursos necesarios, como mediaciones que
encaminan la accion docente para alcanzar el éxito
de los lectores (Solé, 2007), hasta tanto éstos sean
capaces de realizar ejercicios de lectura independiente
(Goodman, 1982). En este caso, Solé, hace énfasis en
la estimulacién del conocimiento por medio de la
pregunta (1992), que utilizada antes, durante y
después del ejercicio de la lectura, se convierte en una
técnica y un recurso que coadyuva a la interaccion del
lector, el texto y el contexto. De esta forma se facilita al
docente el diseflo de planeaciones y actividades que
garanticen la interaccién del estudiante con la lectura
enlareconstruccion de significados de forma critica.
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Metodologia

Esta investigacion es de tipo cualitativo, pues busca
interpretar el porqué de los hechos mediante el
establecimiento de relaciones causa-efecto (Tamayo,
2004), permitiendo estudiar un fenémeno social,
mediante la reconstruccién de conceptos, acciones y
descripciones (Ruiz, 2012),utilizando la observacién,
descripcidn, autorreflexion, reflexién colectiva y
seguimiento durante todo el proceso (Kemmis, 1983,
en Fuente Aguilar & Gomez Campillejo, 1991). Se
aplicé un disefio basado en el método de Investigacion-
Accién Participacion (IAP), cuya finalidad esta
orientada a la transformacion social (Universitat
Jaume, 2007), mediante el desarrollo del conocimiento
y la blsqueda de resultados particulares, en un
proceso de maduracidn colectiva (De Miguel &Alvarez,
2012). Comprendié tres fases, en espiral: Exploracion,
Ejecucion y Valoracion-sistematizacion (Kemmis y

McTaggart, 1992, en Romera-lruela, 2011), cuyo
funcionamiento corresponde a ciclos internos que se
cumplen continua y articuladamente con el propdsito
de describir procesos de observacion, planeacién-
acciony evaluacion.

Fase de exploracion: Esta fase tuvo como objetivo
describir las précticas de lectura que realizan los
docentes en sus actividades de aula y develar las
concepciones de lectura y comprension lectora que
poseen los maestros, a través de la observacion activa.
Con esto se busco "identificar y plantear los aspectos
del orden social actual que frustran el cambio racional,
y presentar propuestas tedricas que permitan a los
docentes tomar conciencia de como superarlos..."(Carr
y Kemmis, 1983, en Elliot, 2000). Un aspecto central de
esta fase es la conformacion del colectivo de trabajo
investigativo GIR (Grupo de Investigacion Reflexion),
conformado por docentes de basica primaria. Esta fase
se representa asf:

Planeacion
y accion

Descripcion de
practicas de aula
Sistematizacion de
estrategias

Descripcion de
concepciones de lectura
Anélisis de clases

Reflexién colectiva
del problema

Evaluacion

Fase de ejecucion: El objetivo de esta fase consistio en generar un proceso de trabajo colectivo con los maestros
orientado a transformar sus concepciones y sus practicas de lectura, para mejorar el nivel de comprension
lectora de los estudiantes (Kemmis y McTaggart, 1992, en (Romera-lruela, 2011). Las acciones se guiaron por la
revisién teorica realizada, con objetivos definidos y criterios establecidos por el GIR. Es el espacio de la
contrastacion teoria- practica, a través de la mirada critica de un problema comun, en este caso, la comprension

lectora de los estudiantes. Asi se representa esta fase:

Planeacion

Establecimiento de

criterios de ensefianza
Seleccion de estrategias,
tareas y/o actividades

Planeacién colectiva
de clases

Observacion
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U Aplicacion de clases

y accion

Observacion colectiva y
reflexiva de clases

Evaluacion
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Fase de valoracion y sistematizacion: Esta fase tuvo como objetivo valorar y sistematizar los alcances y
limitaciones del proceso de transformacidn de las concepciones de lectura de los docentes, en relacién con las
practicas de aulapropuestas para el mejoramiento de lacomprensidn lectora de los estudiantes. Serepresenta de

la siguiente manera:

Planeacion

Contraste de
observaciones de
diversos miembros
del Grupo de
Investigacion
Reflexién

establecidos

docente
mJ

Observacion

Resultados

En este apartado se presenta, a manera de sintesis,
los resultados de investigacion de acuerdo con el
desarrollo de cada fase y sus respectivos ciclos. Se da
cuenta, entre otros aspectos, de las reflexiones
iniciales de maestros y directivos y la conformacion
del GIR; de las concepciones asumidas por los
docentes acerca del acto de leer y de la comprension
lectora; de las acciones aplicadas para mejorar; de
las reflexiones sobre las practicas de lectura
implementadas por los maestros; de las valoraciones
y registros de las experiencias. De igual forma, se
destaca el nivel de conciencia alcanzado por los
maestros en relacion con la necesidad de impulsar el
desarrollo de la lectura en la escuela como una politica
institucional y a través de ejercicios de indagacion
colectivosy participativos.

Primera fase: Diagnoéstico comprensivo de las
perspectivas de los docentes frente alas dificultades
enelproceso de lecturay escrituraen laescuela.

Esta fase tuvo sus inicios en reuniones de consejo
académico, de directivos y maestros. Las conversacio-
nes preliminares sobre el tema sensibilizaron a cada
docente del grupo sobre la posible influencia de su
actuacion frente al desempefio lector de los estu-
diantes; ademdas permitid reconocer la necesidad e
importancia del trabajo en equipo, lo mismo que la
apropiacion de una perspectiva conceptual para
orientar las acciones de mejora. El resultado de todo
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Valoracién de las planeaciones
durante el proceso segln criterios

y Accion

Andlisis y sistematizacion
de alcances y limitaciones
del proyecto.

Andlisis del papel del estudiante y

Evaluacion

esto fue la conformacion del GIR, como una estrategia
colectiva cuyo objetivo fue revisar y analizar sus
practicas de lectura en relacion con las metodologias,
estrategias, actividades, recursos, y participacién de
estudiantes y profesores. Lo anterior dio lugar a la
necesidad afrontar el problema a partir de una
investigacidn, bajo una "concepcion compartida de los
valores humanos como medio para lograr un bien
comun” (Lewin, 1999, en Aguilar & Gdmez Campillejo,
1991). Aprovechando asi las ventajas de la
participacion, la retroalimentacién, la reflexién y las
oportunidades de mejora emergentes.

Para adelantar la reflexidn colectiva sobre las practicas
de lectura se utilizaron técnicas como la descripciony
sistematizacion de estrategias, entrevistas
semiestructuradas y observaciones de clases. La
informacion recolectada se organizé en rejillas y se
sometio al anélisis colectivo, teniendo como resultado
la transformacidon de la percepcion dispersa e
individual de cada maestro sobre el problema de
ensefianza de la lectura (cada maestro ensefia a su
manera, desde sus creencias), a una vision razonaday
colectiva, fundamentada en el didlogo respetuoso y la
retroalimentaciones de experiencia a experiencia,
reconociendo que de esta forma se direcciona mejor el
proceso hacia el logro de propositos comunes.

En la siguiente rejilla se expresa una muestra de las

voces de los maestros en el proceso de interrogacion
de sus concepcionesy practicas de lectura.
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Entrevista semiestructurada a docentes del GIR

Docente Concepto de lectura Practicas de lectura Concepcion reflejada
Doc. C “...Saber leer significa “... sabe leer si expresa claramente | Sociolingliistica.
mucho mas que tener las ideas emitidas en un texto u Compleja
acceso a las palabras, saber | otra herramienta y comprende Interactiva
leer equivale a pensar e analiza e interpreta aquello que Critica
identificar las ideas basicas lee...”
captar los destalles mas
relevantes y emitir un juicio
critico sobre todo aquello
que se va leyendo...”
Doc. D “...es interpretar, analizar, “... el alumno comprende, analiza, Lingdiistica.
deducir cualquier texto...” deduce y refleja el mensaje Tradicional
captado...” Inductiva
Mecanica
Recuperar el valor
semantico del texto
(Cassany, 2006}
Doc. B “... saber leer es “... primero el conocimiento de las | Lingliistica
especificamente comprender | letras de su fonema y de su Tradicional
lo que se esta trabajando, lo | combinaciones porque ellos Fonética
que se esta haciendo...” pueden aprender a formar palabras | Fragmentada
a formar, pero aprender a leer Sistema de
cuando ellos identifican la palabra y | prerrequisitos
le dan su significado ahi aprenden
ellos aleerya...”

Uno de los logros mas importante en esta primera fase consistio en la comprension colectiva de la necesidad de
interrogar las propias practicas, entre maestros, como una ruta expedita para avanzar hacia la elaboracion de
propuestas didacticas alternativas, orientadas al mejoramiento de los procesos de comprension de los
estudiantes, comprendiendo entonces que "la capacitacion de los maestros en el campo de la lectoescritura tiene
dos aspectos intimamente vinculados: el de la teoria por un lado, lo que el docente debe saber para orientar a
cabalidad ese proceso, y el de la prdctica por otro, lo que el maestro debe hacer en la situacion cotidiana de clase”
(Dubois M. E., 1990).

Los maestros lograron tomar conciencia, a partir de estos ejercicios de interrogacion y reflexion de sus practicas
enseflanza de la lectura, de los vacios conceptuales que existen entre uno y otro maestro, y esto conllevo la
necesidad de buscar referentes tedricos para superar esas debilidades. Notese la distancia conceptual sobre
niveles de lectura entre el Doc. C ylos Doc. Ay B. Mientras en los conceptos de comprension tienen similitudes en
tanto aluden a términos como interpretar, extraer ideas relevantes o transmision de un mensaje, aunque los
enunciados son confusos.
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Expresiones de los docentes relacionadas con la comprension y los niveles de lectura.

Docentes Concepto de comprensién Conocimiento de niveles de comprension
“... comprender en un “... en el momento no conozco esos niveles
texto es llevar a cabo la de lectura ni de comprension lectora pero si

Doc A atencién y comprension digo que leer no es lo mismo que leer un
de la lectura texto, leer por leer, este no es lo mismo
transmitiéndonos un que comprender lo que se esta leyendo.”
mensaje de ensefianza”
“... si un nifio lee “entre alto, bajo y medio pero
comprensivamente es lé6gicamente esos deben de ser mas
Doc B capaz de interpretar un complejos los niveles de lectura porque se
cuento... si sabe leer es comienza a leer desde la infancia y en si
capaz de interpretar...” | como niveles de lectura los reconozco.”
“...luego para que un “Para mi hay tres niveles:
estudiante aprenda se El nivel literal que es en donde el
requiere que comprenda estudiante lee conforme al texto. El nivel
Doc C dicho texto y extraiga la inferencial donde se activa el
informacion y las ideas conocimiento previo y se formulan
relevantes” hipétesis sobre el contenido del texto. Y el
nivel critico donde confronta el
significado del texto con sus saberes y
experiencias y luego emite un juicio critico”

Segun los datos anteriores, la confusion radica en el desconocimiento que se tiene del proceso. Si bien manifiesta
Cassany, (2004) que leer es comprender, entonces desconocer el acto de leer implica dificultades para
comprenderlo y ejercitarlo. Ademas, el desconocimiento o la poca claridad acerca de los niveles de comprension,
supone que al momento de planear una estrategia de lectura no se definen objetivos transitorios concretos den
muestra del desarrollo evolutivo de habilidades establecidas en cada nivel para este proceso creciente, como
puede ser el caso delos docentes AyB.

Segunda fase: Revision tedrica para generar un proceso de trabajo colectivo orientado a la transformacion de
concepciones y practicas de lectura.

Las reflexiones en torno a la comprension de los datos suministrados por las diferentes técnicas aplicadas en la
fase exploratoria permitieron que los integrantes del GIR valoraran el estado de las practicas de lectura y fuesen
conscientes de la necesidad mejorarlas mediante estrategias emergente. Los datos iniciales revelaron que los
docentes tienen una concepcion de lectura y de comprension lectora tradicional. Hay poca coherencia entre los
momentos de la clase (planeacion, ejecucion y evaluacion), ya que responden a concepciones de lectura
diferentes, a confusiones conceptuales y metodologicas con respecto al proceso de lectura y comprension
lectora. Agudizado por el inadecuado uso de los textos articulados a las practicas de lectura en el aula.

Teniendo en cuenta lo anterior se concert6 el trabajo para avanzar en la fundamentacion teorica y metodologica
acercadelos procesos de lectura y comprension lectora.
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AFIRMACIONES O RE:I'ROALIMENTACI(’)N POR LAS
DOCENTES PREGUNTAS SOCIALIZACIONES Y LIDERES DE INVESTIGACION
ORIENTADORAS CONVERSATORIO
“¢ El proceso de “Es un solo proceso Hay que tener en cuenta que
lectura y de lectura para todos. | en la lectura y su
comprension Se diferencia en el comprension interviene las
lectora en nifios crecimiento y uso que | experiencias que la vida le
de preescolar, es | le de cada nifio. presente, segun ellas, variara
diferente de los Los libros pueden la comprension de las
Doc. A estudiantes de ser utilizados en realidades que intervienen en
basica? ;Puede | diversos grados. el proceso. De ahi que la
ser apropiado Solo que los demds | seleccion de algunos textos es
que un estudiante | dibujos son de preferencia para algunos
de bachillerato apropiados para los | estudiantes y no para otros.
lea un libro con mas chicos” Algunos libros pueden ser
ilustraciones utilizados en todos los grados,
como en los s6lo que la intencion de uso
grados de varia segun la poblacion
transicion y estudiantil y el objetivo de
primero?...” aprendizaje...
“Quiero conocer | “Con la revisién La conciencia de lo que se
sobre el proceso | realizada noto que hace, mejora nuestra
de lectura, scual | una concepcién de | actuacién. Cuando
es la forma mas lectura tradicional desconocemos una
adecuada de conlleva a una situacién simplemente nos
trabajarla en el comprension literal. | referimos a ella de forma
grado que me Ademas creiamos superficial, peros si la
estoy que la lectura solo conocemos de verdad y
Doc. B desempefiando? | se hace en textos y | somos conscientes de su
Y é¢por qué no en | dibujos, pero funcionalidad y utilidad
los demas también se hacen direccionamos
grados, sabiendo | lecturas de provechosamente su
que aqui nos situaciones aplicacion y uso.
mueven por cotidianas,
distintos grados?” | problemas diarios,
graficos, emblemas,
etc.

Las preguntas que guiaron la revision bibliografica surgieron del GIR y reflejaron el interés por conocer aspectos
vivenciales abordados desde las teorias y elementos metodologicos sobre los cuales se gener6 la reflexion sobre
el quehacer docente, lo que indica un avance sustancial en la toma de consciencia acerca de la necesidad de
impulsar un proceso colectivo de transformacion de las practicas de ensefianza de la lectura en la escuela, tal
como se expresa en estas afirmaciones:

"surge el compromiso de auto monitoreo, y acompanamiento grupal” (Doc. E).
"La conciencia de lo que se hace, mejora nuestra actuacion. Cuando desconocemos una situacion simplemente nos
referimos a ella de forma superficial, peros si la conocemos de verdad y somos conscientes de su funcionalidad y

utilidad habrda retroalimentacion'(Doc. B).

"la observacion de otro u otros no solo ayuda a revelar las dificultades sino también las fortalezas con las que cada
uno cuenta para enriquecer este proceso" (Doc. E).

"notar que reconocemos las diversidades como una fortaleza, pues esto, enriguece el proceso y nos hace tener una
mejor actitud frente a ello" (Doc. D).
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A partir de lo anterior, el colectivo docente, empez0 a tomar decisiones pedagdgicas para mejorar sus practicas
de ensefanza de la lectura. Una primera accion importante consistié en la elaboraciéon de un formato de
planeacion que integrara criterios de lectura interactiva- transaccional con los establecidos por la institucion.
Luego, de forma particular cada docente en compaiiia y con la orientacién de las investigadoras lideres registré
sistematicamente elementos correspondientes a cada uno de estos criterios. Véase un ejemplo de esa dinamica
enla siguiente rejilla:

EXPECTATIVA DEL METODOLOGIA DE LA | NIVEL DE COMPRENSION
DOCENTE (PREGUNTAS PLANEACION VISTA ALCANZADO POR EL
ORIENTADORAS) DESDE EL PAPEL DEL ESTUDIANTE
ESTUDIANTE Y DEL
DOCENTE

Desarrollo de preguntas

motivacionales
¢ Qué partes de nuestro “Los estudiantes
cuerpo nos permiten expresan como vivirian
sentir? Dinamica en la que | las personas si todo
¢ Qué pasaria si una de | se vendan los ojos a | fuese como en la
estas partes faltara? algunos historia narrada”
intermedias estudiantes, para

PLANEACION Doc. A | ;Qué pasa en el pais percibir con érganos | “concluyen y hablan
de los sentidos? distintos a la vista sobre los cuidados que
(TEXTO) objetos que se le deben tener con sus
concluyentes ofrecen. Organos y cuerpo,
¢ Crees que son proponiendo formas
necesarios todos los para mantenerlo sano”
organos?

¢ Crees que un lugar
como ese pueda

existir?

Desarrollo de En medio de la Los nifios determinan

preguntas relacionadas | lectura, la los nifios | caracteristicas,

con el contenido del realizan diferencias, similitudes

fexto operaciones de y toman sus propias

¢;De qué trato el suma y resta seguin | conclusiones sobre lo

cuento? la lectura del texto sucedido en la lectura
OBSERVACION ¢ Con cuantos huevos va avanzando”

se hizo la tortilla? La docente construye

¢ Como fueron las “explica barreras con los nifios el

actitudes del lobo? posicionales para concepto de decenas y

¢Por qué crees que es | afianzar el tema de | las unidades que esta

bueno compartir? las decenas y las contiene.

unidades”.
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Esto permitié un mayor contacto reflexivo entre los miembros del grupo y genero la necesidad de compartir
experiencias referidas tanto a los ejercicios de planeacioén como a la ejecucion de las clases. En la siguiente rejilla
se muestran un ejemplo de los comentarios y valoraciones de los docentes del GIR, sobre la observacion de una
clase orientada por las investigadoras lideres de este estudio.

Docente Observacion a lideres de investigacion

‘muchas de las cosas que usted realizo, las realizo diariamente”
‘también observé que los estudiantes hubo un momento que se
quisieron Salir de control”

‘hubo coherencia entre las actividades desarrolladas y poco a poco los
estudiantes fueron respondiendo a ellas”

Doc. A | RT: “no es malo que los estudiantes reacciones positiva o
negativamente frente a una actividad, lo importante es aprender de ellas
para proponer otras actividades que respondan al desarrollo de
competencias lectoras y a las necesidades de ello”

Ademas, es normal que el estudiante se desequilibre frente actividades
que demandan mas autonomia de parte de él, aun mas cuando no
estan acostumbradas a ellas”

“el gfercicio de preguntas constantes es muy interesante, mantiene la
atencion del estudiante y se observa mas facilmente desde el principio
del gfercicio de lectura cual de los estudiantes esta teniendo dificultades
en la comprension y se puede reencaminar el proceso que lleva”

Doc. B | RT: “esa es la utilidad de la ruta lectora de (Solé, 1992), pues con ella
no hay necesidad de esperar un examen o el final de la lectura para
saber si hay o no comprension Ademas, finalizarse con estas preguntas
se va desarrollando en quien lee o participa de la lectura una habilidad
de monitoreo lector que genera autonomia en el proceso”.

A partir de estas observaciones(que no son comunes entre maestros) se incentivo la dinamica de planeacion,
ejecucion e intercambio en las clases, con fines autoformativos y autoreflexivos, conducentes al establecimiento
de nuevas concepciones y nuevas practicas de aula, que permiten mejorar no soélo el desarrollo de la lectura, sino
todo el proceso pedagogico y didactico delos maestros.

Tercera fase: Valoracion y sistematizacion de los alcances y limitaciones del proceso de transformacion de
concepciones y practicas de lectura de los docentes.

En esta fase, el GIR, someti6 a discusion el proceso de accion-reflexion adelantado a través del desarrollo de la
investigacion. Para ello plantearon algunos criterios como: el papel del docente y los estudiantes en las practicas
delectura ejecutadas y los cambios observados en el proceso.

El contraste y analisis de las filmaciones y planeaciones realizadas en primera y segunda fase por cada miembro
del GIR provocé cambios en las practicas de aula, generando ambientes educativos propicios para realizar
practicas situadas e interactivas de lectura, teniendo en cuenta la realidad del contexto social y cultural de
estudiantes, profesoresy comunidad en general. De ahi se derivaron las siguientes comprensiones:
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Docente Papel del estudiante Papel del docente
La motivacion es masiva y Evaluacién constante del papel de
A mayormente coherente con la los estudiantes en las actividades
temética. propuestas
La practica de una concepcion Valoracién del desempefio que va
interactiva de la lectura propicia la  alcanzando un estudiante y
B participacion y el frecuente fortalecimiento de las habilidades
cuestionamiento de los gue este posee
estudiantes.
La integracion de las vivencias del Permanente diagndstico e
estudiante en la orientacion de las integracion de las necesidadesy
C diversas clases hace mas vivencias del estudiante en la

motivante el ejercicio de aprender

Mayor motivacion cuando hay una

seleccién de lecturas y saberes a
desarrollar
Recopilacion de banco de lectura

D buena seleccion de textos que
sean adecuados al nivel de
escolaridad
El agrado y motivacion de los
estudiantes es la muestra de la
receptividad que se hallan en la
interactividad con el proceso

E lector.

La buena actitud y disposicién de
los estudiantes es elemento
motivador para mejorar las
practicas de aula.

por grados, estrategias y saberes.

Continua revision y andlisis de las
practicas de lectura, en relacion
con las metodologias, estrategias,
actividades, recursos y
participacion del estudiante.

Alcancesy limitaciones desde el papel de estudiantes y docentes.

Las anteriores expresiones de cada docente del GIR dan cuenta de los cambios experimentados al interior de las
aulas, no solo en las clases de lengua castellana sino en cadauna de las clases lideradas por ellos.

En cuanto a las valoraciones de las planeaciones, con base en criterios establecidos en la fase de ejecucion,
tenemos:

Enel maestro:

Reflexidn continla de las practicas de lectura planeadas y ejecutadas con el fin de valorar y reconocer posibles
aspectos que deben modificarse, porque ralentizan el aprendizaje. Como por ejemplo, planeaciones donde
progresivamente se incorpora mayor participacion funcional y significativa de los estudiantes en los procesos de
lecturay comprensidn lectora (Dubois M E, 1993).

Enel estudiante:

Cuestionamiento de los estudiantes al propiciar la interaccién con el conocimiento y la lectura de diversos tipos
de textos, mediados con el uso de preguntas que guian la transaccionalidad entre el lector, texto y contexto. Eso
ha despertado una actitud de exploracion en el estudiante, en contraposicion con una actitud pasiva-receptiva,
como sucedia antes de la ejecusion de este estudio (Solé I. , 1992).En suma, se establece una relacion de
interdependencia entre laconcepcién de lectura del docente, las estrategias y actividades propuestas por éste y el
nivel de comprension que pueda alcanzar los estudiantes (Dubois M E,, 1990).

A continuacion se presenta una muestra de los alcances, limitaciones y recomendaciones sefialados por el GIR, a
través de las reuniones de trabajo correspondientes a la fase de sistematizacion de las acciones efectuadas.
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Docente Alcances

“‘conocer que hay clases de
concepciones de lectura 'y
cuél era la que poseiamos-
‘las planeaciones estan en
un formato institucional
unificado que nos ayuda a
tener secuencia en el

A desarrollo de dimensiones a
través de los grados-

“conciencia de la influencia
de las concepciones de
lectura en las practicas
pedagégicas que propone”

‘las competencias no se ven ‘prospectiva del
quehacerinvestigativo”

como desarrollo de un

Limitaciones

“consolidacion de una
cultura de la
autoevaluacion y de la
planeacion entre el
grupo de docentes”
‘Tiempo en el horario de la institucién la
escolar”

Recomendaciones

El continuo registro de procesos
de autoevaluacion

Continuar con los proceso de
planeacién entre compafieros,
ya que este ha ayudado a
avanzar en la articulacién de los
proceso entre grados teniendo
en cuenta necesidadesy
desarrollo de competencias

Extender al resto de docentes
concientizacion de la influencia

de la concepcion lectora en las
actividades de aula y por ende

B grado sino con una del desempefio que alcanzan
continuidad por eso el valor El compromiso con los los estudiantes en comprensién
de la articulacién entre procesos colectivos 'y lectora.
grados” de reflexién, no solo con

‘propuesta de integracién
del proceso a la dinAmicas
de reunidn periédica de
consejo directivo”

Reducidos espacios
para capacitacion y
cualificacion de las

practicas docentes.

la presencia de lideres
sino como una actividad
institucional constante

Continuar en el mejoramiento y
asimilacion de los proceso
reflexivos individuales y
colectivos de las practicas de
aula como insumos que
permiten mantener el analisis
de las practicas de lectura
interdisciplinares
transforméandolas segun el
objetivo de interactividad y
transaccionalidad del proceso
de lectura 'y comprensién
lectora

Alcancesy limitaciones del GIR en el proceso de transformacion de concepciones de lectura.

Conclusiones

El delimitar la problemaética de lectura desde el punto
de vista del docente, mediante la autorreflexién de los
ejercicios realizados para mejorar los procesos lecto-
res de los estudiantes, es una forma de sensibilizar y
comprender la influencia que tiene la concepcién y
desempefio del docente ante las metodologias, estrate-
gias, recursos, papel docente -estudiante y desarrollo
de las habilidades de comprensién de lectura. En el
desarrollo de la presente investigacion se logré
comprender que:

» Laseleccion de estrategias de lectura con finalidad

transmisionista, y la eleccién de contenidos aleja-
dos de los intereses del estudiante, reflejan la
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concepcion tradicional del docente frente al proce-
so lector, y subvalora la funcionalidad que tienen
los textos en el significativo acercamiento al cono-
cimiento. Asi mismo, refleja la formacién acadé-
micay pedagdgica recibida por el orientador.

Las practicas de lectura de los docentes desde las
concepciones tradicionales sélo permiten desarro-
llar niveles literales de lectura en los estudiantes,
pues su participacion activa es poca, y cuando
existe es de caracter reproductivo.

Las practicas de lectura desde una concepcidn
interactiva - transaccional promueven en el estu-
diante el desarrollo de habilidades de comprension
lectora a nivel inferencial y critico, su participacion
en el proceso de construccién del significado es
més activay formativa.
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+ La reflexion formativa y colectiva del quehacer
pedagdgico entre docentes, que se reconocen
respetuosamente como pares, ayuda a la valora-
cién y transformacion paulatina de concepciones y
practicas de lectura.

- El trabajo investigativo, en equipo, ayuda a con-
templar diferentes perspectivas de una proble-
matica estudiada, lo cual facilita la comprension de
la influencia de las concepciones de lectura de
docentes en relacién con el desarrollo del proceso
de comprensién lectora en el estudiante.

« Las practicas de lectura no se limitan so6lo al trabajo
en el area de lengua castellana, sino que su uso y
estudio esta vinculado a las distintas areas del
saber.
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