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Ocho afos después de la firma de los acuerdos de paz y a partir de la experiencia
de territorializacién de firmantes en el Centro Poblado Héctor Ramirez, el
presente articulo analiza la trayectoria de configuracién del modelo de educacién
propia que busca poner en funcionamiento esta comunidad fariana. El texto es
resultado de una investigacion mixta, que combind técnicas como los
cuestionarios, observacién participante, entrevistas semiestructuradas y técnicas
interactivas en la generacion de informacién, que posteriormente fue analizada
estadisticamente y a partir de categorias cualitativas. Los resultados destacan las
caracteristicas de sus habitantes y sus percepciones respecto de los procesos
educativos en el poblado, como detonantes de un esfuerzo por desarrollar un
modelo de educacidn propia. En un segundo momento se describe este modelo a
través del Proyecto Politico Educativo Comunitario (PPEC) surgido de la
experiencia del programa Educacién, Campoy Reconciliacién (EDUCARE). En este
se destaca la integracién de valores farianos, el buen vivir y la soberania
alimentaria. Finalmente, se presentan algunas valoraciones y tensiones que se
desprenden de este esfuerzo educativo. El articulo concluye en torno al potencial
de esta experiencia como praxis liberadora, que no esta exenta de tensiones y
contradicciones relativas alos prejuicios con los que se ven alos y las firmantes de
paz. Ademas, destaca la tarea no acabada de construccidn de modelos de
educacionflexible quereconozcanlosinteresesyapuestas de las comunidades.

educacién propia, reincorporacién, educacién popular, valores
farianos, buen vivir, soberania alimentaria.
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Sowing the future, the commitment to education of the
Héctor Ramirez Village in the post-conflict context

Eight years after the signing of the peace agreements and based on the
experience of the territorialization of signatories in the Hector Ramirez Village,
This article analyses the trajectory of the configuration of the model of self-
education that seeks to put into operation this Farian community. The text is the
result of a mixed research, which combined techniques such as questionnaires,
participant observation, semi-structured interviews and interactive techniques in
the generation of information, It was then analysed statistically and from
qualitative categories. The results highlight the characteristics of its inhabitants
and their perceptions regarding the educational processes in the village, as
triggers for an effort to develop amodel of self-education. This model is described
in a second part through the Community Educational Policy Project (PPEC) which
emerged from the experience of the Education, Peace, and Reconciliation
(EDUCARE) project. This emphasizes the integration of Farian values, good living
and food sovereignty. Finally, some assessments and tensions arising from this
educational effort are presented. The article concludes around the potential of
this experience as a liberating praxis, which is not free from tensions and
contradictions related to the prejudices with which peace signatories are seen.
The other highlights the unfinished task of building flexible education models that
recognize theinterests and stakes of communities.

self-education, reintegration, popular education, Farian values, good
living, food sovereignty.

La dltima gran marcha de las FARC-EP no solo fue el inicio del proceso de reincorporacién para los y las
firmantes del acuerdo de paz entre esta guerrilla y el Estado Colombiano; con ella comenzaron mudiltiples
esfuerzos de territorializacion de la comunidad fariana. Ahora sin armas, estos esfuerzos toman forma, entre
otras, en iniciativas educativas para construir comunidades de paz desde sus valores, apuestas politicas y
costumbres. Estas experiencias, se orientan cada vez mas como propuestas de educacién propia, que
enriquecen las experiencias de educacién popular a nivel nacional, con actores diferentes a la poblacién
indigenay afro.

Con la firma del acuerdo de paz el 24 de noviembre de 2016, alrededor de 14.128 militantes de las FARC-EP
entregaron armas (ARN, 2024). Estos iniciaron su proceso de Desmovilizacién, Desarme y Reintegracion
(DDR) bajo un modelo particular acordado con la extinta guerrilla. El modelo de reincorporacién comunitaria
(CSIVI, 2017; Zambrano, 2019; Castafio y Pifieros, 2023) propone como novedad dar continuidad a la Iégica
colectiva de la comunidad fariana, sus formas de organizacidn, valores y discursos. Por esta razén, desde el
momento del desarme, la comunidad fariana estuvo agrupada en 19 Zonas Veredales Transitorias de
Normalizacién (ZVTN) y siete Puntos Transitorios de Normalizacién (PTN) distribuidos en 14 departamentos
del pais.
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Estos espacios territoriales fueron transformandose, tanto a nivel normativo como en sus perspectivas de uso
y apropiacidn, al punto que en la actualidad es posible encontrar diferentes denominaciones. La Agencia
Nacional para la Reincorporaciéon (ARN) se refiere a ellos como Antiguos Espacios Territoriales para la
Capacitacion y la Reincorporaciéon (AETCR); a nivel local, se incorporaron al ordenamiento territorial y se
conocen como veredas; y al interior de sus comunidades, sus habitantes las denominan centros poblados,
poblados o comunidades de paz, muchas de ellas con la aspiracion de convertirse en centros poblados de
maneraformal.

Enlaactualidadla ARN (2024) reconoce 24 AETCR en todo el pais. Solamente entre el 15% y 25% de la poblacién
en proceso de reincorporacién permanece en ellos (ARN, 2024). Sin embargo, estos se constituyen en
experiencias relevantes para profundizar en las particularidades de los procesos comunitarios farianos en la
vida civil.

Siendo la educacidén una de las dimensiones comunitarias que da cuenta de las territorialidades, este articulo
procura analizar la trayectoria de configuracion del modelo de educacién propia que busca poner en
funcionamiento la comunidad fariana del Centro Poblado Héctor Ramirez en la vereda Agua Bonita Il,
municipio de la Montafita-Caqueta. Esta comunidad se territorializa luego de llegar alli producto de la firmade
los acuerdos de paz. Como parte del proceso de reincorporacién hanimplementado diferentes proyectos que
les proporcionen bienestar, ademas, de cierta independencia de los territorios aledafios, tanto a nivel
econdmico, comunitario como educativo.

En la actualidad, este poblado se consolida como un territorio permanente en el que habitan 196 personas
(ARN, 20 octubre 2022), lo que les ha permitido desarrollar iniciativas organizativas a nivel comunitario y con
apoyo de la cooperacidn internacional. Lo anterior, permite proyectar este territorio como una experiencia
significativa orientada a dar continuidad a la socializacién desde los valores y apuestas de vida fariana, lo que
conllevaunaserie de transformacionesy problematizaciones en el contexto local.

En este sentido, el articulo parte del andlisis de las condiciones, percepciones y situaciones que tienen sus
habitantes con relacién a los procesos educativos y que dan lugar al surgimiento de un esfuerzo por
desarrollar un modelo de educacién propia en el poblado. En un segundo momento se describe la experiencia
del programa Educacién, Campo y Reconciliacion (EDUCARE) como iniciativa de la que se desprende el
Proyecto Politico Educativo Comunitario (PPEC) y que brinda pistas de los objetivos, contenidos y apuestas
metodoldgicas que orientan este esfuerzo de educacidn propia. Finalmente se presentan algunas
valoracionesytensiones que se desprenden de este esfuerzo educativo.

El presente texto surge como resultado del proyecto de investigacion "Territorialidad, género y ciudadania en
el proceso reincorporacion de mujeres excombatientes: El caso del ETCR Agua Bonita, Caquetd" desarrollado
por la Universidad Surcolombiana, y en el cual fue posible acompafiar el desarrollo de algunas actividades
comunitarias, en el marco de otros proyectos de cooperacién que se desarrollan en el poblado. Si bien el
analisis se presenta como una aproximacion inicial a la experiencia, se procura visibilizar los esfuerzos de
materializacién de una educacién propia que diversifique las propuestas y discursos educativos que
fortalecen ciertasidentidades territorialesy étnicas enel pafs.

La Educacién propia, laeducacién popular y laeducacién tradicional.
Diferentes conceptos para entender las apuestas educativas en lareincorporacion

Para hablar de educacidén propia en Colombia es fundamental hablar del trabajo que han venido haciendo las

comunidades indigenas desde sus territorios. Estos apuntalan sus reivindicaciones como pueblos ancestrales,
a partir de recuperar sus practicas sociales y culturales propias. Dichas comunidades son los Gnicos referentes
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en el pais sobre este tipo de educacién. Gonzdlez y Torres-Carillo (2020) manifiestan que "la educacién propia
en Colombia pertenece a la educacidn intercultural, ligada a la lucha de los pueblos ancestrales por una
educaciénbasada enlaautonomia que posibilite educar fortaleciendo la cultura" (p. 341). El departamento del
Cauca se constituye en el principal territorio donde se han gestado dichos movimientos indigenas orientados
alreconocimiento de suautonomia.

Los antecedentes histdricos de la educacién en Colombia apuntan hacia una educacién homogeneizadora, en
el que no se distinguia la diversidad cultural de quienes habitaban el territorio nacional. Para Gonzélez (2012)
"la educacién confesional ha estado presente en el Cauca desde inicios de siglo XX, contribuyendo con el
Estado a imponer un ideal homogéneo de nacién en las zonas mas alejadas del pais, alli donde existian
poblaciones que requerian "ser civilizadas" (p.34). Como forma de resistencia a esta légica de homoge-
neizacién, en 1971 se crea el Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC). Dicho organismo permitié pensar la
autonomia para los cabildos y comunidades indigenas, como un aspecto fundamental para las comunidades
que lo conformaron. La educacidn seria para este organismo uno de los ejes centrales de su proyecto de
reivindicacidndelo propio.

Producto de sus luchas y esfuerzos organizativos, a nivel nacional se establece y reconoce el Sistema
Educativo Indigena Propio (SEIP), a través del articulo 39 del Decreto 1953 de 2014. Este sistemareglamentala
educacién en las comunidades indigenas del pais y estas, desde sus Proyectos Educativos Comunitarios (PEC),
establecen el horizonte del quehacer educativo con sus comunidades. En la puesta en marcha del SEIP se
evidencianosololapracticaacadémicadentro delas aulas de clase sino también un ejercicio comunitario. Para
este sistema educativo la relacién escuela-comunidad es fundamental para el desarrollo de sus objetivos
formativos (MEN- Decreto 1953, 2014). Es decir, para las comunidades indigenas este modelo educativo es
ante todo un trabajo politico-organizativo en el que sus planes de vida como pueblos indigenas deben ser
coherentes con el ejercicio educativo.

Paralos pueblosindigenas la educacién propia no se ve como una forma de aislamiento de otras comunidades
y culturas. Estos ven en el SEIP la posibilidad de dirigir un proyecto propio basandose enlaautonomia ganadaa
partir de la resistencia cultural. En donde sus objetivos son "generar una educacidon para defenderse
colectivamente como indigenas y no una educacién para superarse individualmente, siendo este ultimo el
supuesto objetivo dela escuela" (CRIC, 2004, p. 42).

Es bajo la idea de resistencia cultural y defensa colectiva que pueden establecerse relaciones entre la
educacidn propiay la educacién popular. Esta tltima ha tenido diferentes enfoques en América Latina. Para el
presente caso, las ideas de Paulo Freire y Simdn Rodriguez resultan de especial relevancia, en la medida que
proponen una educacién para la liberacién, donde las comunidades, como es el caso del Centro Poblado
Héctor Ramirez, se proyectan anivel colectivo.

Paulo Freire alerta respecto de la deshumanizacién en los procesos educativos. Para él, este fendmeno "no se
verifica sélo en aquellos que fueron despojados de su humanidad sino también, aunque de manera diferente,
en los que a ellos despojan, es distorsién de la vocacién de SER MAS" (Freire, 1968, p. 25). A partir de estas
reflexiones se le da valor a la relacién opresores-oprimidos, que busca menospreciar a unos actores a través
del establecimiento de relaciones de poder con otros. Como respuesta a esta tendencia, Freire se propone
ensefar unapedagogiadelaliberacion, lacual se plantea como humanistay liberadora:

La pedagogia del oprimido como pedagogia humanista y liberadora tendrd, pues dos momentos

distintos, aunque interrelacionados. El primero, en el cual los oprimidos van descubriendo el mundo de la
opresion, se van comprometiendo en la praxis, con su transformacién y, el segundo, en que, una vez
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transformada la realidad opresora, esta pedagogia deja de ser del oprimido y pasa a ser la pedagogia de
loshombres en proceso de permanente liberacién (Freire,1968, p. 35).

Los actores principales de su escrito son los campesinos, pero a dia de hoy estos podrian ser las comunidades
indigenas, las clases bajas o trabajadoras de las sociedades capitalistas y como es objeto de este articulo, las
comunidades en proceso de reincorporacidn colectiva. Esto teniendo en cuenta que la comprension
tradicional de la reincorporacién implica la disolucién de la Iégica colectiva que sostuvo el grupo armado y la
promocidn de la individualizacién de sus antiguos militantes (Zambrano, 2019), todo bajo la Iégica de olvidar
quiense fue antes delareincorporacion.

La educacidn liberadora no propone un curriculum tnico, ya que se adecua a las necesidades propias de cada
comunidad. Lo relevante es dotar a las comunidades de las herramientas necesarias para romper las
relaciones de opresion. Freire, al igual que Rodriguez (citado por Mejia Jiménez. M. R, 2020) anhelaban una
educacidn que diera forma a sociedades basadas en la igualdad; un proyecto educativo donde la educacién
estuviera centrada en el contexto, ladiversidad y el sentido delo humano.

El punto de partida de esta apuesta educativa es que "los hombres no se hacen en el silencio, sino enla palabra,
en el trabajo, enlaaccién, enlareflexiéon" (Freire, 1968, p. 71). Porlo cual, es posible afirmar con Mufozy Meza
(2004) que la educacién popular es "un proceso que facilita cinco grandes aprendizajes: aprender a ser,
aprenderaaprender, aprenderaenseiar, aprenderahaceryaprenderatransformar” (p.80).

En un intento de abordaje de las demandas de una educacién contextualizada y que reconozca las
particularidades socio-culturales de las poblaciones, se aprueba en Colombia la Ley 115 de 1994 o0 ""Ley General
de Educacidon". A través de esta ley se regulan asuntos como la estructura del servicio educativo, las
modalidades de atencidn educativa a poblaciones, la organizacion para la prestacion del servicio educativo,
asi como ladireccién, administracidon, inspecciény vigilancia.

Dichaley ensu cuarto capitulo propone laimplementacién de un modelo de educacién campesinay rural. Este
capitulo busca promover un aprendizaje contextualizado para aquellos nifios, nifas y jévenes que accedanala
cobertura educativa en zonas dispersas de la geografia colombiana. Sin embargo, también se busca que se
"incremente la produccién de alimentos para el pais" (Ley 115 de 1994, Articulo 64), lo que devela un trasfondo
de educar personas para el trabajo, a diferencia de la educacién populary propia.

A partir de esta normativa se originan diferentes estrategias para mejorar el acceso, la permanencia y otros
factoresinherentes a la educacidn. Entre estos se cuenta Escuela Nueva, modelo de educacidn flexible que es
definido como un "modelo escolarizado de educacidn formal, con respuestas al multigrado rural y a la
heterogeneidad de edades y origenes culturales de los alumnos de las escuelas urbano-marginales" (MEN,
2021). Dicho modelo es aplicado en la sede Agua Bonita de la Institucién Educativa El Cedro (IE El Cedro). Este
plantel educativo se encuentra ubicado cerca al Centro Poblado Héctor Ramirez, donde los hijos e hijas de
firmantes de paz y demds habitantes que han llegado al territorio reciben atencién desde el grado preescolar
hasta el grado quinto de primaria.

Al igual que en el resto del pais, en la |IE El Cedro la metodologia Escuela Nueva se aplica Unicamente en los
niveles de preescolary primaria. En basica secundariay educaciéon medialos estudiantes deben desplazarse a
la sede central de la Institucién Educativa, donde el proceso se realiza a través de docentes especializados en
las diferentes areas del conocimiento. En este sentido, la educacién campesina en secundaria y media
funciona de manera semejante a la educacién urbana, por lo que los esfuerzos de contextualizacién y
reconocimiento cultural finalmente se pierden.
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Lainvestigacion se realizé desde una metodologia mixta, que implica la utilizacion de los métodos cualitativos
y cuantitativos. La investigaciéon mixta es un modelo incluyente y plural, que como lo menciona Chaves (2018)
procura "utilizar las fortalezas de ambos métodos combinandolas y tratando de minimizar sus debilidades
potenciales" (p.165). En otras palabras, se procuré relacionar variables e indicadores con las opiniones,
argumentosy significados que aporta cada uno delos participantes de este trabajo investigativo.

Para este caso, la investigacion mixta tiene la tarea de mantener un didlogo entre los datos cuantitativos y
cualitativos en direccion al objeto de investigacion. En este sentido se hizo uso del cuestionario como
herramienta cuantitativa y de la observacidn, entrevistas y técnicas interactivas como estrategias de
generacién deinformacién cualitativa.

El proceso de recoleccién de informacidn cuantitativa tuvo la intencién de aportar al reconocimiento del
territorio. Para esto se aplicaron 41 cuestionarios a personas de diferentes zonas del poblado. Estos
cuestionarios proporcionaron informacién de caracterizacién que da cuenta de sus nuevas formas de vivir con
su llegada al poblado. El instrumento estaba constituido de veintiin preguntas, siete de las cuales aportan
informacién de interés para el presente articulo. Las preguntas del cuestionario eran cerradas y de opcién
multiple.

A nivel cualitativo, la observacidn participante, la entrevista semiestructurada y las técnicas interactivas se
constituyeron en las principales estrategias para abarcar los diferentes fendmenos que suceden en el
territorio. Estas estrategias tuvieron un cardcter emergente, flexible y contextualizado, procurando la
comprensidon de la complejidad y el detalle de las percepciones, experiencias y practicas de los habitantes del
poblado (Vasilachis, 2006). En total se realizaron 5 sesiones de observacién participante en las actividades de
EDUCARE, 35 entrevistasy se participd en 8 talleres comunitarios.

La informacién generada a partir de los anteriores procedimientos fue procesada y analizada a través de
softwares especializados. La informacidn cuantitativa en tendencias estadisticas a partir del uso de Excel. La
informacidn cualitativa se procesd en Atlas-Ti 7.0. Esto por medio de cddigos como practicas educativas y
objetivos de la educacién, que resultaron de interés para el presente articulo. Los resultados presentados a
continuacién parten de la informacidn cuantitativa que da cuenta del contexto general de la experiencia y
posteriormente los resultados cualitativos profundizan en el quehacer, percepciones y significados que los
habitantes del poblado asignan alalabor educativa en el territorio.

Los habitantes del Centro Poblado Héctor Ramirez y larelevancia de los procesos educativos

Para octubre de 2022, el Centro Poblado Héctor Ramirez se encontraba conformado en un 48,8% de hombres,
mientras que el 51,2% restante corresponde a mujeres, distribucién similar a la poblacién del resto del pais y
que indica una preponderancia de poblacién femenina. De estos, el 61% son solteros o solteras y el 39%
sostienen relaciones de pareja en unidn libre. Los y las habitantes del poblado son, en su mayoria, poblacién
adulta en etapa productiva. Lo anterior teniendo en cuenta que el 22% de la poblacién se encuentra en el rango
deedad delos30a39afos, seguido deun19,5% de personas enlos grupos etarios entrelos 19 ylos 29 afios y de
0 a 6 afos. Lainformacidn levantada destaca que no se encontraron personas entre 60 a 69 afios nientre 70 a
79 anos.
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Esta caracterizacidoninicial da cuenta del proceso de construccidn de comunidad en el Centro Poblado Héctor
Ramirez, puesto que mujeres y hombres en edades medias toman la decisién de formar nticleos familiares.
Esto a partir de traer de vuelta, en muchos casos, a sus hijos e hijas adolescentes que fueron criados por sus
familiares durante sus afios de militancia, y de ampliar su familia con nuevos miembros. Estas caracteristicas
poblacionales brindan pistas de larelevancia de hablar de procesos educativos enlazonaylas potencialidades
de crecimientoy permanencia en el territorio con el fin de construir un proyecto de vida permanente.

Estando asentados en nuestro territorio nos ha sido posible empezar a construir familias, a formar hogar
con nuestros compafieros o compafieras y nuestros hijos. Agua Bonita, como proyecto de comunidad y
paz, nos ha permitido, de alguna manera, sentirnos protegidos y construir nuestras familias (Biblioteca
Alfonso Cano, 2022, p. 63).

En el poblado, el 31,6% de las familias son nucleares (mamd, papa e hijo/s), seguido de un 26,3% de familias
monoparentales (mama o papa solo con hijos) y unipersonales; finalmente el 15,8% son familias ampliadas
(padres, abuelos, tios o sobrinos). La variedad en la composicién de las familias del poblado permite intuir la
existencia de estrategias de apoyo, acompafiamiento y soporte econdmico entre familiares, asunto
caracteristico de la vida campesina. Dicha composicidn familiar, también da cuenta de solidaridades comuni-
tarias orientadas a garantizar condiciones de vida en el territorio, esto teniendo en cuenta la distancia del
Centro Poblado delazonaurbanay las dificiles condiciones econdmicas del campo colombiano.

Asimismo, se identificé que en el 65,9% de las viviendas habitan nifios y nifias, mientras en el 34,1% de las
viviendas solo habitan adultos. Estas cifras reflejan la necesidad de apuestas educativas transformadoras que,
junto con la construccién de comunidad, generen espacios de aprendizaje para nifios, nifias y adolescentes. A
partir de una educacién centrada en sus necesidades, que fomente ciudadanos criticos y comprometidos no
soloalaconstruccién de comunidad, sino también de paz.

En cuanto al nivel educativo, el 34,1% de personas encuestadas no tienen ningin grado de escolaridad
certificada o, por el contrario, con el mismo porcentaje, ya han finalizado la educacién media académica. Esta
situacidn explica lainformalidad de las actividades productivas realizadas en la zona y la necesidad de avanzar
en procesos de formalizacién que les permitan cualificarlas en el futuro. En este sentido, las ocupaciones de las
personas que alli habitan se concentran principalmente en ser empleados agricolas (36,6%), estudiantes (22%),
amas de casa(9,8%),independientes (2,4%) y otras labores sin especificar (14,6%).

La experiencia de habitar mds de 7 afios el territorio ha evidenciado, para la comunidad fariana, lanecesidad de
proyectos educativos permanentes que fortalezcan su identidad comunitaria. Esto teniendo en cuenta la
distancia del poblado a la zona urbana, las debilidades de la educacidn rural y las potencialidades de la
educacidn parafortalecer procesos culturales e identitarios pertinentes al contexto que habitan.

Creemos necesario crear nuestra propia infraestructura y, por qué no, pensamos en un megacolegio
donde podamos trabajar desde la modalidad preescolar, primaria, secundaria, técnica, tecnoldgica y
profesional. Al mismo tiempo, vale la pena pensarnos en la necesidad de crear toda una red que nos
permita facilitar el acceso a otros espacios de visibilizacién, fortalecimiento, formacién y fomento en
relacién a todo el trabajo de educacidén, siempre con miras a seguir construyendo comunidad. (Biblioteca
Popular Alfonso Cano, 2022, p.155).

Mientras esta aspiracién se materializa, los habitantes del Centro Poblado Héctor Ramirez hacen uso de
algunos servicios educativos que funcionan enla zona. En lo que se refiere ala educacidn inicial, el Instituto de
Bienestar Familiar (ICBF) hace presencia en el territorio con un Centro de Desarrollo Infantil (CDI). Este espacio
lddico-pedagdgico atiende a nifios y nifias a partir de los dos afios y tiene una capacidad aproximada para
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quince infantes. El CDI representa una valiosa oportunidad para que las madres de las y los menores puedan
realizar actividades econdmicas, mientras sus hijos e hijas reciben cuidado y atencién adecuada. No obstante,
los y las habitantes del sector sefialan que la cobertura del CDI resulta insuficiente, dado que tanto el espacio
fisico comola oferta del servicio son limitados.

Los nifios los reciben como de un afio, algo asi'y hay mds espacio [refiriéndose al CDI municipal] pero acd
no [refiriéndose al CDI del poblado], aca si toca esperar que cumplalos dos afios y eso si sacaron nifios de
ahi, para meter uno. (...) Hay muchas familias esperando [cupo para sus hijos e hijas] y pues debido a eso,
uno muchas veces toma otras decisiones, de salirse del trabajo e irse para otra parte porque pues no hay
campo para que le cuiden los hijos a uno (Entrevista, habitante del poblado, 17 de septiembre de 2022).

Respecto a la educacidn relativa al ciclo escolar, se encuentra el programa Arando la Educacién. Este es
ofrecido porla Universidad Nacional Abiertay a Distancia (UNAD) con financiacién de la Embajada de Noruega
y el Ministerio de Educacién Nacional (MEN). Dicho programa se presenta como un modelo de educacién
flexible ofertado a personas jévenes en extra-edad y adultas. Sus objetivos son la superacidn de brechas de
analfabetismo, finalizacién de la bdsica primaria y la obtencién del titulo de bachilleres académicos. El
funcionamiento de Arando la Educacidn se ampara bajo el Decreto 3011 de 1997, por el cual se establecen
normas para el ofrecimiento de laeducacién de adultos.

Desde el 2017 este programa ofrece ciclos de formacién educativaalos y las firmantes del acuerdo que decidan
culminar sus estudios de educacién basica y media. Su funcionamiento se da a través de seis ciclos lectivos. El
ciclo1: primero, segundoy tercero de primaria; el ciclo 2: cuarto y quinto de primaria; ciclo 3: sextoy séptimo de
basica secundaria; ciclo 4: octavo y noveno de basica secundaria; ciclo 5: grado décimo de educacidn mediay el
ciclo 6: grado undécimo de educacion media. Ademas de esto, el programa busca transversalizar el curriculo a
partir de dos ejes tematicos:

La propuesta curricular como la hemos venido desarrollando durante estas ultimas fases, se encuentra
estructurada a partir de dos ejes transversales, que son: ciudadania en paz y educacién ambiental, las
cuales coinciden precisamente o se convierten en un medio, mds bien, para poder articular las
experiencias que tienen las personas en los territorios, y los territorios mismos con esos contenidos
tematicos y curriculares (Conversatorio aportes de la academia en la construccién de paz, 16 de
noviembre de2022).

Para la poblacidn infantil, el ciclo formativo de la educacidén bdsica primaria se ofrece a través de la sede de la
I.E El Cedro, ubicada a la entrada del poblado. Esta sede funciona con el modelo Escuela Nueva y atiende a un
promedio de veinticinco nifios y nifias, de los cuales la gran mayoria provienen del Centro Poblado Héctor
Ramirez. Esta situacién era totalmente diferente antes de la llegada de la comunidad fariana, puesto que
segun el Docente: "... muy poquitos estudiantes, habian poquitos, porque precisamente la escuela estaba
como con condicién de cerrarla, porque no habian sino cinco estudiantes..." (Entrevista, profesor Rafael, 15
de septiembre de 2022).

Para el docente, la llegada de la poblacidn fariana ha permitido el fortalecimiento del plantel educativo en lo
relativo a demanda del servicio. Esto teniendo en cuenta que tradicionalmente los nifios y nifias que acuden a
la escuela provienen de familias que habitan en fincas aledafias y que migran constantemente dentro y fuera
del territorio. Por lo cual, la presencia del Centro Poblado Héctor Ramirez se constituye en una posibilidad de
estabilidad para el fortalecimiento de proyectos mancomunados que afiancen larelacién escuela-comunidad,
uno delos objetivos del modelo Escuela Nueva (Decreto 1490 de 1990).
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Sin embargo, es comun encontrar entre los pobladores una percepcién negativa de la formacidn recibida alli.
Asi lo destacd una lideresa al pasar por la sede educativa en uno de los recorridos realizados por el poblado:
"Ahf estd la escuela basica de gobierno, pero el estudio del campo es muy mediocre (...) lo que se trabajaenla
escuela es la malla curricular que manda el gobierno" (Recorrido por el poblado, firmante del acuerdo, 12 de
agostode2022).

En respuesta a estas percepciones y a la centralidad que ha tenido la educacién para esta comunidad fariana,
desde 2017 pueden rastrearse diferentes esfuerzos de intervencién y vinculacién de manera activa a las
dindmicas delasede educativa, asilo menciond una delas firmantes en un taller:

Casualmente la escuela quedd pegada a nosotros, entonces eso era una escuela toda feita y solo le daban
clases a5 nifos. Eso acabado, ni el profesor, nilos padres hacian naday nosotros [la comunidad fariana] la
hicimos remodelar, le cambiamos techo, la repellaron, la pintaron. Entonces los nifios que tenemos aca
vanalaescuela(Taller de Cartografia, 18 dejunio 2018).

A pesar de estos esfuerzos de acercamiento a la sede, no se han logrado articulaciones educativas efectivas.
Esto ha terminado por minar la relacidn escuela formal-comunidad, lo que ademas dificulta la materializacion
de todos los niveles educativos en el territorio. Asi lo menciona el rector de la IE El Cedro, "...la situacién del
proyecto educativo [refiriéndose a la apuesta educativa fariana] ha tenido una faceta dificil de encajar con la
educacion formal debido a que las directivas que hemos tenido anteriormente no quisieron comprometerse
conelproceso, ese esundetalleimportante" (Entrevista, Rector IE El Cedro, 30 de mayo de 2024).

El anterior testimonio deja entrever que la sola instauracién de modelos de educacién flexible a nivel rural,
como Escuela Nueva, no garantiza automaticamente el cumplimiento de sus objetivos, especialmente en la
relacién Escuela-comunidad. Es necesario que quienes participen en la construccién y fortalecimiento de este
tipo de modelos se comprometan activamente. La relacién Escuela-Comunidad debe construirse de manera
constante, implica negociaciones, esfuerzos de comprensidn y reconocimiento de las apuestas e intereses,
tanto del actor institucional como de los comunitarios. Si se piensa desde la educacién liberadora propuesta
por Freire (1968), es necesario reconocer capacidad de agencia en los actores comunitarios, para incidir y
decidirrespecto delos contenidosylasformas comole apuestanaeducarse.

Finalmente, para el caso de los y las menores que avanzan a los niveles de educacién secundaria, media y
superior, la Unica opcién era su desplazamiento a zonas aledafas para acceder a procesos educativos
formales. Lo que se traduce en riesgos de desercién académica o desarticulacién comunitaria, razén por la
cual se presiond la ampliacién de la cobertura del programa Arando la Educacidn a poblacidn diferente alos 'y
las firmantes.

Le tocd aca[refiriéndose al programa Arando la Educacion] porque no teniamos moto, no teniamos nada,
iNo! Plata para decir que uno lo va a estar mandando en la moto... [posterior a la pandemia], en octubre,
empezaban a estudiar semipresencial, entonces yo de dénde iba a sacar $30,000 diarios, fuera de la
comiday detodo, notenia. (Entrevista, habitante del poblado, 17 de septiembre de 2022).

De esta manera, ganan relevancia los programas Arando la Educacién y EDUCARE puesto que brindan la
posibilidad de implementar procesos de educacién propia, que en la actualidad funcionan de manera paralela
alaeducacién tradicional. Estas iniciativas estan ligadas a la firma de los acuerdos de paz y se proponen como
una oportunidad para acceder a ofertas de educacidn inicial, vinculadas al ciclo escolar o en un drea especifica
detrabajo.
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El Proyecto Politico Educativo Comunitario Fariano como modelo de educacién propia:
origenes, apuestas yretos

Elinterés por consolidar un Proyecto Politico Educativo Comunitario (PPEC) propio, surge de la articulaciény
de la experiencia recorrida por la comunidad fariana en los programas Arando la Educaciéon y EDUCARE. El
PPEC supone el reemplazo definitivo de la educacién rural flexible en el poblado y fue liderado por el equipo
vinculado a EDUCARE. Por lo cual, en el funcionamiento de este programa se encuentran las bases de lo
concebido por los y las firmantes como una educacién fariana propia, de ahf la relevancia de su andlisis a
continuacién.

Pensar el tema educativo se convirtid en una prioridad para los y las firmantes, a partir del incremento de la
natalidad en la comunidad fariana. De acuerdo con el Censo Socioecondémico realizado por la Universidad
Nacional en 2017, el 54% de los y las firmantes tenian hijos y el 7,2% de las mujeres se encontraba en gestacion.
Esta situacion dio lugar al fendmeno conocido como "baby boom", con el cual se aludia ala ola de embarazos
quevivieronlasylos firmantes que decidieron formar familias durante y después de lafirma delos acuerdos de
paz.

El baby boom, concepto relacionado con procesos de natalidad emergente en Europa y Estados Unidos
en posguerra, se traslada al contexto colombiano. A diferencia de dichos contextos en donde se hace
énfasis en la vida de los nifios y nifias recién nacidos y sus posteriores procesos sociales, en Colombia la
mirada se centraba en la presencia de mujeres embarazadas durante la reincorporacién. (Molano, 2023,

p.70).

Ahora, con la presencia de nifios, nifias y adolescentes en estos territorios, este fendmeno ha sido la principal
motivacion para pensarse una educacién propia en el poblado. Situacién sumada a las dificultades de
articulacién escuela formal-comunidad y de permanencia en el sistema educativo en los niveles de media 'y
secundaria. Los y las firmantes que habitan el poblado parten de la critica respecto a la débil presencia del
Estadoyal cumplimiento delosacuerdos de paz.

Hemos enfocado la educacién a que ellos [los y nifias del poblado] puedan contar la historia bien contada,
porque se lahacontado la gente quelavivid, y puedan ser criticos y autocriticos con ella. Y pues no es fécil,
es un proceso que hay que construirlo con mucha pacienciay mucha dedicacién (...). Inculcar en los nifios
quevan creciendo esa cultura, ese amor, ese respeto por las cosas nuestras, pero también porlagente(...)
a pesar de haber sido guerrilleros, jamas hemos dejado de ser campesinos, que siempre estuvimos alli, y
que tenemos el compromiso de seguir construyendo desde alli (Biblioteca Alfonso Cano, 2022, p. 64).

El PPEC parte de la problematizacién de la educacidn rural ofrecida a los nifios y nifias del poblado y estd
directamente asociado conlaidentidad comunitaria fariana. Asunto que desde la planeacién mismadelazona
veredal era un in-negociable para los y las firmantes: "Sabiamos que aunque dejaramos las armas, el resto
continuaba: lo politico, lo organizativo, cultural e ideoldgico (...). Sabfamos que ibamos a construir para
quedarnos [refiriéndose a la zona veredal que dia de hoy es el Centro Poblado], que no serfa algo transitorio"
(Biblioteca Alfonso Cano, 2022, p. 56-58).

De esta manera, desde la construccién misma del poblado se pensd especificamente en una infraestructura
que pudiera aportar a los procesos educativos. De esta manera surge la biblioteca Alfonso Cano, el espacio
comunitario en el que se desarrollan la mayoria de las actividades educativas complementarias a la educacién
formal. "Se llama la biblioteca Alfonso Cano, que gracias a las universidades se pudo construir y todavia esta
vigente, gracias a las universidades" (Taller Cartografia, 18 de junio 2018). Este espacio es el germen inicial del
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PPEC puesto que es alli donde se materializan diferentes iniciativas asociadas a laidentidad fariana, su difusién
y fortalecimiento conlas nuevas generaciones.

En la Biblioteca Alfonso Cano se han desarrollado diferentes esfuerzos reflexivos respecto del sentido de la
identidad comunitariafariana en el poblado. Dichos esfuerzos han dado como resultado no solo publicaciones
sino también la implementacion de proyectos sociales y comunitarios que procuran pasar del discurso a la
accion. A partir de estos resultados en el libro Construyendo Comunidad se plantea el buen vivir como la
filosofia politica que orienta a esta comunidad fariana.

El buen vivir conforma un aspecto esencial de la identidad politica de nuestra comunidad. (...). Tiene que
ver con la esperanza de crear condiciones de vida plena, justa, armdnica y sostenible entre los individuos,
las comunidades, sus formas organizativas y los ecosistemas existentes en el territorio. (...) Esto implica el
reconocimiento de dos dimensiones de trabajo y transformacidn: la natural y la social. (Biblioteca Alfonso
Cano, 2022, p.99-100).

Para poner en practica dicha filosofia, en el texto se proponen como valores la integralidad, la construccidn
colectiva, la responsabilidad, la camaraderia, la critica y la autocritica. Valores que segin mencionan, son
heredados delavidaguerrillay que estaban consignados en documentos como: el Estatuto delos Guerrilleros,
el Reglamento de Régimen disciplinario ylas Normas Internas de Comando. Para esta comunidad, lavidaenlas
FARC-EP permitid el surgimiento de un modelo de educacidn alternativo popular que "tuvo la capacidad de
generar una serie de conductas basadas en cada uno de los principios y valores que nos han caracterizado"
(Biblioteca Alfonso Cano, 2022, p. 151-152) y que en la actualidad procuran fomentar en las nuevas
generaciones.

La Universidad de La Sabana se vincula a los diferentes procesos llevados a cabo en la biblioteca,
convirtiéndose en un aliado con el cual materializan el proyecto EDUCARE y a través de este avanzan en la
redacciéon de un PPEC que reivindique la identidad comunitaria fariana. Este proyecto funciona mediante
alianzas entre la Universidad de La Sabanay la Cooperativa Multiactiva Para El Buen Vivir Y La Paz Del Caquetd
(COOMBUVIPAC), con la financiacién de organizaciones internacionales que han respaldado los Acuerdos de
paz.

A través de la creacién de EDUCARE, se busca reducir las brechas en la educacién rural. Para ello, se
proporciona a los nifios, nifias y adolescentes herramientas que enriquezcan su formacidn mediante una
educacién comunitaria, que integre los saberes, valores, conocimientos farianos y campesinos propios de los
habitantes del Centro Poblado Héctor Ramirez. Esta forma de implementacién del proyecto permite
materializar los planteamientos de la educacién popular, segin la cual no se desarrolla una pedagogia o
metodologia Unicas, sino que se "disefia las formas, métodos y didacticas de acuerdo con laintencionalidad y
propdsitos particulares del acto educativo, alos sujetos y contextos devida" (Munozy Mesa, 2004, p. 80).

EDUCARE funciona a partir de un equipo de trabajo conformado por habitantes del Centro Poblado Héctor
Ramirez y la Universidad de La Sabana. Esto permite combinar el conocimiento cientifico, aportado por
psicélogos, pedagogos e investigadores, con el conocimiento comunitario, aportado por las profesoras
firmantes y el comité de educacién del poblado. De este modo, tras identificar las necesidades educativas del
territorio, se han creado tres programas dentro de EDUCARE, los cuales estan disefiados para formar a los
nifos, ninas y adolescentes en contrajornada escolar, aprovechando asi sutiempolibre.

Como parte del funcionamiento de este programa, el equipo de trabajo planifica las actividades de tal modo,

que en todas las etapas del proceso pedagdgico se evallian avances, aciertos y desaciertos, para su posterior
retroalimentacidn y reflexidn. Todas las actividades realizadas en el marco del proyecto EDUCARE funcionan
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desde una légica de taller dialdgico. En este, se procura "constituir un espacio en el cual cada participante,
segun sus condiciones particulares, pueda aprovechar la reflexién que se desarrolla para sacar conclusiones
propias que lo lleven a recrear sus experiencias, historia y saberes" (Garcia, Gonzdlez, Quiroz, Veldsquez y
Ghiso,2002, p. 92).

Para Quintero, Fino, et al. (2024), esta I6gica de funcionamiento tiene su fundamento en la praxis, por lo que
plantean que en EDUCARE los espacios y herramientas propuestas se fundamentan en la doble relacién
accion-reflexién, reflexién-accién. La reflexién materializada en los espacios de balance semanal y de
planeacidn; y la accién a través de los talleres. Para los autores, los espacios dialégicos y la identidad
comunitaria, que se fortalecen a través de la praxis, buscan propiciar reflexiones criticas desde lo colectivo,
para volver nuevamente al fortalecimiento de suidentidad fariana y el ser campesino. Una suerte de ciclo que
se re-alimenta de manera constante. Su materializacién a través del taller implica que las actividades
educativas estdn basadas en la participacidn; porlo cual es posible identificar por lo menos 4 momentos en su
desarrollo del taller: 1. Accion practica e interactiva, 2. Expresidn y didlogo en torno a lo realizado, 3. Reflexidon
sobrelapractica entre participantesy 4. Reflexidn sobre la practica entre dinamizadores.

Las reflexiones hechas en el tercer y cuarto momento de los talleres son retomadas y profundizadas luego
entre dinamizadores en los balances semanales. Esto permite, a aquellos comprometidos con la praxis, un
proceso de discernimiento, puesto que "con la reflexion buscan mejorar su accién, producir conocimiento
sobre larealidad, sobre los sujetos que participan en ellay las formas de accionar, e incidir en formareflexivay
transformadora enlarealidad social" (Garcia, Gonzdlez, Quiroz, Velasquez y Ghiso, 2002, p. 31). Estos espacios
dentro de EDUCARE son claves para la sostenibilidad del programa, en tanto sostienen suidentidad y a su vez
fortalecen el quehacer pedagdgicoysocial.

De esta manera, a partir de este esfuerzo pedagdgico conjunto, nacen los programas Guardia del Monte,
Deportes Populares y Reporteritos en la comunidad del Centro Poblado Héctor Ramirez. El primero de ellos
centrado en aprendizajes territoriales y campesinos. El segundo asociado a tradiciones deportivas, desarrollo
fisico y reflexién en torno al género y el tercero vinculado a la utilizacidn de herramientas comunicativas que
aproximan a los nifios, nifias y adolescentes a herramientas linglisticas y comunicativas asociadas con el
manejo de equipos audiovisuales.

Guardia del Monte surge con el propdsito de inculcar en los nifios, nifias y adolescentes, la importancia de
conocery proteger el ecosistema del piedemonte amazdnico que los rodea. Su objetivo es la preservacién de
lafaunay floradelterritorio, al tiempo que fomenta el aprendizaje de los saberes campesinos transmitidos por
las profesoras comunitarias, padres y vecinos, como parte de su legado cultural y ancestral. Ademas, se
promueve la practica y el fortalecimiento de valores farianos, como lo son la construccidn colectiva y la
camaraderia, los cuales traducen los objetivos propuestos por Mufoz y Meza (2004 ), cuando mencionan que
"la educacién popular y le educacion para la paz pretenden ensefiar a dialogar, a escuchar y a construir
consensos"” (p. 83.), en este caso, respecto de la relacién con el territorio que habitan y que dia a dia
construyen.

Los aprendizajes asociados a Guardia del Monte se relacionan con los ciclos de la naturaleza, las particula-
ridades territoriales y la actividad campesina. De este modo, fue posible acompafar una de las jornadas de
trabajo, consistente en la incorporacién de abono organico al reservorio, lo cual posibilita preparar la tierra
para una nueva temporada de siembra de diferentes especias y verduras originarias del piedemonte
amazonico. La cosecha obtenida al final del proceso es distribuida entre los nifios, nifias y adolescentes
participantes, para que disfruten de los productos con sus familias.
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El"Aprender a hacer" de Guardia del Monte esta asociado a la practica campesina en territorio amazdnico, lo
queimplicano sélola promocién de un conocimiento profesional o experto respecto del trabajo agricola, sino
también "el desarrollo de competencias integrales que le permiten [a los nifios, nifias y adolescentes]
enfrentarse a diversas situaciones, asi como también a trabajar en equipo" (Informe a la UNESCO de la
Comisidn Internacional sobre la Educacidn para el Siglo XXI,1996). Se destaca igualmente, que, como parte de
las reflexiones prdcticas en Guardia del Monte, se promueve la conciencia de las raices campesinas, surgiendo
ademads consideraciones sobre cdmo este proceso puede consolidar la soberania alimentaria en el Poblado.

Profesora1: ;Y por qué serd importante trabajar la tierra? ;Por qué otra razén también es importante venir
atrabajaralatierra Diego?(...)

Participante Diego: porque hay soberania alimentaria(...)

Profesora1: (Nos quiere contar alos demds que es soberania alimentaria?

Participante Diego: Soberania alimentaria eslo que yo siembroy puedo consumir

Profesora 2: Hoy trabajaron muy juiciosos en la era [porcién de suelo cultivable], trabajaron en equipo,
camaraderia, que es lo mismo al compafnerismo, solidaridad porque hubieron palas que tocd rotarlas alos
profesores que estdnacdy ellos también; compromiso y sacrificio, para que hoy en dia estemos. (Sesién de
trabajo, Guardia del Monte, 17 de septiembre de 2022).

Del anterior fragmento, se destaca igualmente el aprender a ser basado en los valores farianos. La
camaraderia, mencionada por la profesora, implica un aprender a ser consciente de la necesidad de ayuda de
otros, un compromiso con la construccidn colectiva, que prioriza la solidaridad en lugar de la competencia.
Asunto que implica volver sobre la premisa del didlogo de saberes propia de la educacién popular, la cual se
fundamenta "enla seguridad insegura, en la certezaincierta, ensefia areconocer alos otros como diferentes,
a aprender de lo diferente y a respetarlo; de esta forma se hace posible el intercambio de discursos y de
conversaciones criticas cargadas de realidad y posibilidades" (Garcia, Gonzalez, Quiroz, Veldsquez y Ghiso,
2002, p.51-52).

La segunda linea de formacién de EDUCARE es el programa Deportes Populares. El propdsito de este es la
ensefianzay el aprendizaje de deportes y juegos populares que incentiven en los nifios, nifias y adolescentes
su desarrollo corporal mediante la actividad fisica. Este programa inicid con la practica de Futbol Popular,
teniendo en cuenta que este es el deporte preferido dentro de la comunidad y que cuentan con un espacio
fisico en muy buenas condiciones para el desarrollo de la actividad. Las profesoras conformaron un equipo
mixto conlos nifos, nifias y adolescentes del territorio, lo que a su vez permite promover una conciencia critica
que problematiza los roles tradicionales de género que existen en las disciplinas deportivas (Biblioteca
Alfonso Cano, 2022).

En este programa, la construccién colectiva es fundamental, tanto para el reconocimiento del otro, como para
el alcance de los objetivos. Cada sesidn tiene como elemento central el desarrollo de un partido entre dos
equipos mixtos conformados al azar entre los participantes. Después de estirar y calentar, los nifos, nifias y
adolescentes se concentran en la realizacién del juego; para lo cual las profesoras van dando indicaciones de
estrategia, trabajo en grupo y respeto a las reglas. Al finalizar el juego, el espacio de reflexién se concentra en
la forma como cada participante aporté en el desarrollo de la estrategia, los aspectos a mejorar respecto del
trabajo en grupo y el respeto por las normas acordadas, por lo que en todas las actividades desarrolladas hay
una centralidad del ejercicio colectivo.

Deportes populares, dentro de sus multiples ensefianzas desarrolla el aprender a transformar, uno de los

cinco aprendizajes de la educacién popular que plantea Mufioz y Meza (2004), y que para el caso de esta
comunidad evidencia sus apuestas de construccién de paz, puesto que al centrarse en actividades grupales:
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No se evita el conflicto -siempre esta presente-, sino que se aprende a aprovecharlo para desprendernos
de nuestras certezas y ampliar nuestros horizontes. Se trabaja de manera no violenta, y se aprende a
resolverlo cuando es posible. Asi se forman constructores de paz. Todos participan, ordenadamente, en
la toma de decisiones y en la asuncién de responsabilidades, y asi se entiende de qué esta hecha la
democracia y cudles son sus dificultades y limitaciones, pero también sus potencialidades, se forma a
ciudadanosresponsablesy se aprende a colaborary atrabajar en equipo (Schmelkes, 2024, p. 419).

Podria considerarse la integralidad como valor fundamental para el desarrollo de Deportes Populares. Esto
teniendo en cuenta que la comunidad del Centro Poblado Héctor Ramirez |la entiende como "esa posibilidad
de desarrollar de manera armdnica todas nuestras capacidades y habilidades de tal manera que podamos
incidir y aportar en los espacios de nuestras vidas" (Biblioteca Alfonso Cano, 2022, p. 100). Las capacidades
fisicas para el desarrollo del deporte, asi como la reflexién para transformar roles tradicionales de género y de
construccidn colectiva para el logro del objetivo del juego, dan cuenta de la simbiosis entre lo fisico, lo
reflexivoylo colectivo.

Finalmente, se tiene el programa Reporteritos, cuyo objetivo principal es ofrecer a nifios, nifias y adolescentes
del poblado herramientas lingtisticas y comunicativas que promuevan el desarrollo de un pensamiento
critico. Através del manejo de herramientas de comunicacidn, quienes participan de este programa explorany
desarrollan sus habilidades en el arte de la fotografia, el periodismo y la edicién de videos que implican el
manejo de equipos audiovisuales. Estas herramientas se convierten en la excusa para dar a conocer su
territorio, capturar y transmitir historias, sentimientos y emociones de la comunidad del Centro Poblado
Héctor Ramirez. Los nifios, nifias y adolescentes vinculados a esta iniciativa se convierten en protagonistas de
las narrativas que reflejan la esencia de suentorno.

Reporteritos se orienta a desarrollar habilidades comunicativas y técnicas para la produccién y difusién de
informacidn deinterés parala comunidad del poblado. Enla elaboracién de las piezas comunicativas, los nifios
y nifias recogen informacién sobre un tema o situacién especifica del poblado, discuten conjuntamente las
implicaciones de la informacién obtenida y la contrastan con informaciones similares difundidas por medios
de comunicacién, de manera que puedan definir una orientacién propia respecto del contenido de la pieza
comunicativa a construir. En este sentido, el pensamiento critico estarfa mediado por la posibilidad de
conversary analizar los lenguajes y contenidos que informan sobre el contexto préximo. Analizarlaformay el
lenguaje mediante el cual se informa, permite develar apuestas y posturas politicas. Esto hace el ejercicio de
comunicacién un ejercicio politico y contextualizado.

Adicionalmente, la elaboracidn de piezas comunicativas supone el desarrollo de habilidades directamente
asociadas al manejo de las Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones (TIC). Esto implica una
conjugacion entre un aprender a hacer contextualizado, y un aprender de cara al mundo y a los desarrollos
tecnoldgicos. Este esfuerzo estaria en correspondencia con la relacidn educacién y tecnologia, que de
acuerdo con Mejia (2004) puede promoverse a través de la cultura tecnoldgica. Esta propuesta esta
atravesada por elementos como la transversalizacidn, la alfabetizacién y la utilizacién de metodologias
interdisciplinarias. Para el caso del Centro Poblado Héctor Ramirez, la educacion tecnoldgica se da a partir de
retomar elementos propios del territorio combinandolos con la utilizacién de TIC que facilitan el aprendizaje
técnico y la difusién de informacidn. De esta manera, en Reporteritos, las TIC ""son transversales a todas las
actividades y disciplinas" (Mejia, 2004, p. 24), son parte de la cultura de cada colectividad, por lo que se
democratiza suuso critico.

El"Aprender a ser" promovido en Reporteritos se centra en el desarrollo de la propia personalidad. Desde la

critica y autocritica implica estar en condiciones de actuar con creciente capacidad de autonomia, juicio y
responsabilidad personal, intencionalidad que coincide con lo propuesto por la Comisidn Internacional sobre
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la Educacién para el Siglo XXI (Informe a la UNESCO, 1996). En este sentido, el saber ser promovido desde el
programaapuntalala creatividad, imaginaciénylareflexividad critica de los nifios, nifias y adolescentes.

En los anteriores programas del proyecto EDUCARE se encuentran las bases del PPEC promovido por la
comunidad del Centro Poblado Héctor Ramirez. Los objetivos asociados al aprender a ser se concentrarian en
los valores y principios farianos. Las apuestas respecto del aprender a hacer estarian asociadas al cuidado
ambiental territorial, desarrollo corporal y deportivo con conciencia critica, asi como habilidades de
comunicaciény manejo de herramientas audiovisuales. Todo esto guiado por unaprender aaprender en el que
la praxis es la principal estrategia. Desde esta perspectiva laimplementacién del PPEC permitiria orientarse a
un aprender a transformar en el que el buen vivir y la soberania alimentaria puedan materializarse en el
poblado, como se propone en el siguiente grafico.

Grafico1
Bases, aprendizajes y contenidos PPEC Poblado Héctor Ramirez

Ser campesino
Ciclos y cuidados de
la naturaleza

Trabajo agricola

Reflexividad critica
Habilidades comunicativas
y de manejo audiovisual
Creatividad e
imaginacion

DESARROLLO
FiSICO, DEPORTES
Y JUEGOS
POPULARES

Actividad fisica
Trabajo en equipo
Resolucion de
conflictos

Roles de género

Valores y
principios farianos

Fuente: Elaboracién propia a partir de analisis de informacién.

El deseo de una educacién liberadora para los nifios, nifias y adolescentes es el propdsito de esta comunidad
fariana, en la que la participacion y la conciencia critica sean valorados positivamente. "Nuestros proyectos
educativos particularmente, se estdn pensando desde la consciencia critica, la participacidn, y la educacién
popular. (...) desde un esfuerzo por preservar y fortalecer nuestra cultura, formando ciudadanos agentes,
activos, y conscientes" (Biblioteca Alfonso Cano, Construyendo Comunidad, 2022, p. 63). De esta manera la
memoria de resistencia y movilizacién de la comunidad se conserva, pero esta vez orientada a la construcciéon
de paz en sucomunidad, asilo menciona unade las profesores del proyecto EDUCARE:

Queremos que a nuestro colegio, no venga un profesor a pararse y decir: "aprenda esto porque yo soy el

que digoyno sé qué mas", ylos alumnos no tengan derecho a opinar, ninada, y niles ensefienla cultura de
acamismoy pierdan nuestros valores, nuestros principios. Entonces eso es lo que queremos conservar en
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nuestro colegio. Que las personas que vengan, ensefien esos valores y principios, que nosotros queremos
dejar sembrados. (Entrevista, profesorade EDUCARE, 13 de agosto de 2022).

Valoraciones, tensionesy perspectivas del PPEC

La consolidacidon de EDUCARE y el interés de la puesta en marcha del Proyecto Politico Educativo Comunitario
(PPEQ) ha traido retos ala comunidad del Centro Poblado Héctor Ramirez, dentro de estos retos se encuentra
la socializaciény la aspiracién de trabajar en conjunto con la comunidad educativa de la IE El Cedro, asunto que
como se menciond anteriormente no estd exento de tensiones.

Una primera tensidn, se asocia conlosintereses delos actoresinvolucrados enlos procesos de educaciénrural
en el territorio. La llegada de la comunidad fariana a la vereda Agua Bonita Il no se da en un contexto de un
"espacio vacio" o despoblado. Por el contrario, ellos llegan a un territorio de comunidades campesinas que
contaban con una dindmica propiay en la que, ademas, con sus deficiencias, funcionaban servicios educativos
rurales que han instalado formas de ser y hacer. La interaccidn con estos actores ha permitido que hagan
conscientes las apuestas politico-educativas de cada uno de ellos, asi como los prejuicios que los atraviesan.

De acuerdo con la Idgica de funcionamiento de la educacidn rural en Colombia, multiples sedes educativas
veredales alimentan una IE central. Lo que obliga a destacar la multiplicidad de comunidades campesinas que
son atendidas porla IE El Cedro, todo bajo un tnico Proyecto Educativo Institucional (PEI). Esto implica que el
proceso de contextualizacién es aiin mas dificil, puesto que aun siendo comunidades vecinas, los énfasis
productivos, las formas de habitary los intereses de insercién a dindmicas nacionales y globales pueden variar
entre unayotracomunidad.

En este sentido, de acuerdo conlo planteado porelrector delalE, los intereses comunitarios estan puestos en
la vinculacién a los objetivos de desarrollo nacional, los cuales en muchas ocasiones distan de la realidad de
algunas comunidades. Como lo plantea Gonzdlez "en América Latina la escuela se constituyd en un espacio
privilegiado para que diferentes Estados llevaran a cabo su ideal de nacién homogénea, que no daba lugar
para la diferencia cultural" (2012, p.34). De esta manera, el interés de que la educacién recibida en la IE
responda a las apuestas nacionales, se ha traducido en la reproduccién de discursos estigmatizantes, que
cierranla posibilidad de negociacidny transformacién curricular, asilo menciona el rector:

Enuninicio se crefa que: "los de Agua Bonita lo que quieren es montar un curriculo guerrillero". Eso es muy
feo. jCémo se le ocurre! Dialogando, nos damos cuenta de que ellos lo que quieren es que su historia no
desaparezca y yo siempre lo reconozco (a quién le interesa perder su historia? (Entrevista, Rector IE El
Cedro, 30 demayo de2024).

Las comunidades vecinas de la IE reproducen, por tanto, el estigma de que un nuevo curriculo serd "un
curriculo guerrillero", asunto que ven como negativo y al que se refieren de manera despectiva. Lo que se
traduce en desconocer la identidad de los recién llegados, asi como la complejidad que ha atravesado la
historia colombiana y que hacen que no sea tan sencillo negar la existencia de identidades colectivas que han
incidido enlas dinamicas delasociedad colombiana.

Un segundo actor con intereses y apuestas politicas particulares hace referencia a los funcionarios de la
Institucion Educativa como tal. Esto teniendo en cuenta que los discursos institucionales que sus
representantes expresan tienen la facultad de abrir o cerrar el escenario de construccién conjunta con los
demas actores comunitarios. Asunto que puede evidenciarse a continuacién:
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{Qué es lo que esta gente quiere y cdmo se acomoda a la realidad y a la legalidad colombiana? Por decir
algo, queremos por ejemplo, organizar una cdtedra que se llama catedra fariana. Nosotros como
institucién educativa oficial no lo podemos hacer, pero sia futuro ese es uninterés de la comunidad como
tal, pues entonces pasemos la solicitud a la Asamblea Departamental que se haga todo el tramite legal
para que aparezca una ordenanza departamental que diga que en la Institucion Educativa El Cedro sede
Agua Bonita se debe implementar la catedra fariana, se volvid legal. Si es que eso se llega a dar, ;cierto?
(Entrevista, Rector IE El Cedro, 30 de mayo de 2024).

El posicionamiento del rector en torno a la legalidad de la adopcidn de los contenidos curriculares insinda un
saber experto y unas facultades politicas que le ponen limites a la negociacién de los contenidos educativos.
Asunto que en términos practicos no funciona de esta manera', por lo que se devela su posicionamiento
politico diferencial respecto de las apuestas de la comunidad de firmantes del poblado. Este posicionamiento
se traduce en desincentivar algunas apuestas educativas, bajo el argumento de no ser reconocidas
legalmente, asunto que enla practica puede ser cuestionable.

En cualquier caso, esta situacidn evidencia la multiplicidad de intereses en los que se definen los objetivos y
contenidos educativos de una IE y que, para el caso de la comunidad del Centro Poblado Héctor Ramirez,
evidencia apuestas politicas encontradas entre actores y territorialidades vecinas. Esta situacidon destaca que
contindan vigentes los "nuevos escenarios y retos en la investigacidn-accidn participativa para el disefio e
implementacién de curriculos rurales que reconozcan saberes, principios y practicas campesinas y se articulen
conlasasignaturas formales" (Quintero et al., 2024, p.356).

Unasegunda tensidn asociada al PPEC se relaciona con las metodologias de ensefiar y aprender adoptadas. La
experiencia de implementacion de EDUCARE ha puesto en el centro la praxis como una alternativa
pedagdgicaatravés dela cual se promuevelaaccidnreflexionada en espacios dialégicos (Quintero, Fino et al.,
2024). Esto la convierte en una solucién educativa pertinente al contexto rural en cuanto a los contenidos,
metodologiasy pedagogias. Suimplementacion practicase da:

Através de pedagogias participativas, donde las profesoras y los nifios discuten, a través de preguntas ...
que... ] no solo se centran enreflexionar sobre las acciones, también se hace énfasis en poner en practica
los aprendizajes fruto de las reflexiones, los cuales seran los que orienten las futuras decisiones"
(Quintero, Fino, etal., 2024, p. 355).

Esta dindmica de implementacién supone la participacién de la comunidad educativa en todas las fases del
proceso (planeacién, implementacién y evaluacién); lo que se traduce en importantes esfuerzos de
articulacion de voluntades, el reconocimiento de los saberes y practicas comunitarias y que la labor docente
no se asuma como una labor de transmisidn, sino de aprendizaje mutuo y constante. Esta postura no siempre
es comoda en la educacidn tradicional centrada en la transferencia de contenidos. Ademads, se suma a las
complejidades administrativas y financieras de la educacién rural en Colombia, asunto por el cual surgen
recelosytemores parasuimplementacion.

Finalmente, una tercera tensién estd relacionada con la idea de propiedad que soporta este esfuerzo
educativo. La comunidad del Centro Poblado Héctor Ramirez, en medio de su empefio de proteccidn,
reconocimiento y visibilizarian de su PPEC a través de EDUCARE, ha terminado reproduciendo una idea de lo

1 Laley 115/1994 o Ley General de la Educacién "buscé fortalecer la autonomia de las escuelas a través de la creacion de dos elementos: i) El
gobierno de las escuelas o los comités para inclusiéon de la comunidad para determinar reglas, identificaciéon de necesidades y evaluaciéon
institucional; ii) El Proyecto Educativo Institucional, que define los objetivos académicos de las escuelas, guiado por las regulaciones del ministro
de educacion” (Becerra, 2012, p. 87). Esta consideracién implica la posibilidad de las I.E de adaptar sus contenidos curriculares en consonancia
conlas necesidadesy objetivos propuestos por la comunidad educativa.
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propio como propiedad. Esto dificulta que nuevos actores se sumen en laimplementacion de dicha propuesta
educativay potencien con aportes tedricos y metodoldgicos una experiencia que se muestra como novedosa.
Alrespecto Bolafosy Tatay (2012) afirman:

Cuando hablamos de lo propio en educacion no se trata, como algunos creen, de quedarnos exclusiva-
mente enlolocal, enaquellointerno de las comunidades o en que el conocimiento cultural se encierre sin
permitir el intercambio y enriquecimiento con otras culturas. Lo propio tiene que ver conla capacidad de
todasy cadaunadelas comunidades involucradas para orientar, dirigir, organizary construir los procesos
y proyectos educativos desde una posicidn critica frente ala educacion que se quiere transformar (p.48).

Multiples aprendizajes quedan aun por implementar para hacer de este PPEC una propuesta viable y
articuladaalaeducacién formal. Porlo que enlalégica de un didlogo permanente y reflexivo que enriquezcala
accién pedagdgica, es necesario continuar trasegando la experiencia, problematizando y transformando los
retosy tensiones que en el proceso se identifican. jCaminante no hay camino, se hace camino alandar!

El Proyecto Politico Educativo Comunitario (PPEC) del Centro Poblado Héctor Ramirez representa una
apuesta educativa diferenciada frente a los modelos educativos tradicionales en Colombia. Inspirado en la
educacidn popular y soportado en la resistencia cultural, este programa desafia las narrativas institucionales
quebuscanintegraralosylas firmantes bajo un modelo homogeneizador de ciudadania. Ahorasinarmas, losy
las habitantes del poblado se posicionan cuestionando laidea de que como firmantes deben hacerruptura con
el proyecto colectivo, construido en el marco de laluchaarmaday volver a suindividualidad (Zambrano, 2019),
puesto que este precepto contradice su identidad como poblacién fariana. Por lo cual su experiencia se
asemeja a las luchas de las comunidades indigenas por su autonomia, elemento clave para preservar sus
formas de vida enlo cultural, politico y social.

En este contexto, el PPEC potencia un aprendizaje contextualizado, critico y emancipador; esto a partir de dos
habilidades claves: aprender a aprender y aprender a ensefiar. Estas habilidades ponen el acento en la
capacidad critica y reflexiva como sujetos, que desde el hacery el didlogo construyen mundos posibles. Desde
esta perspectiva, la experiencia tendria el potencial de ser una praxis liberadora (Freire, 1968) en la medida
que dota a los nifios, nifias y adolescentes de herramientas significativas que respondan a su realidad. En el
poblado, la experiencia de aprender a aprender se ha construido colectivamente, alrededor de la palabray la
escuchaactiva, consolidando un proyecto educativo pertinente, que a futuro se proyectasdlido.

Igualmente, respecto del aprender a ensefiar, se destaca la labor de las profesoras comunitarias. Estas desde
su experiencia de militancia y con la formacién académica que han venido consolidando, asumieron el reto de
ensefiar y transformar su comunidad, desarrollando asi el aprender a ensefiar. Como evidencian sus
testimonios, su papel ha requerido sacrificios personales, preparacidn continua y compromiso con los
procesos educativos de los nifos, nifias y adolescentes, asilo afirman:

[Ser profesora comunitaria] Implicé prepararme mds, estudiar, investigar, o sea meterme en el rol de
profesora para saber en qué eralo que yo estaba metida, en el proyecto [refiriéndose a EDUCARE] cierto;
porque me meti como en el papel y eso implicé sacrificarme, implicé prepararme mas, hacer técnicos,
estudiar muchos diplomados, estudiar cursos, mirar videos, o sea muchas cosas implican, que hoy en dia
pues me siento orgullosa (Profesora comunitaria, Entrevista 28 de mayo de 2024).
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Estos esfuerzos, fortalecen los vinculos dentro del poblado, ya que ayudan a entender las dindmicas de su
territorio y hacia déndellevar la propuesta educativa, enriqueciendo el proceso formativo de los nifios, nifias y
adolescentes conunaperspectiva criticay transformadora.

La experiencia educativa en EDUCARE y la consolidacién de una filosofia educativa a través del PPEC se
constituyen en aspectos claves para la superacion de la relacién opresores-oprimidos a nivel educativo. Por
una parte, el hecho de que paulatinamente la comunidad educativa del poblado cuestione las dindmicas
escolares actuales, da cuenta la interpretacién del contexto actual como una situacién que los limita y que
como plantea Freire (1968) evidencia la concepcidn bancaria de la educacién. Por otra parte, el
reconocimiento de la situacién se ha convertido en motor de accidn liberadora, por lo que los énfasis puestos
en el aprender a transformar, aprender a ser, y aprender hacer destacados en esta experiencia educativa dan
cuenta de unaconciencia dela capacidad de transformacién que habita ala comunidad.

Sin embargo, el proyecto enfrenta diferentes tensiones sociales, debido a los prejuicios hacia los y las
firmantes y su nuevo papel como actores transformadores de la educacidn en el territorio. Estas tensiones
develan que no es suficiente la expedicién de normas y creacién de modelos y estrategias que nominalmente
abran el espectro al reconocimiento de los intereses y necesidades educativas de las comunidades. Son
necesarias transformaciones practicas, subjetivas y de relacionamiento entre actores, una accidn critica,
reflexiva y consciente, en la que los sujetos sean "capaces de conversar y construir en forma colectiva
conocimiento, propuestas y referentes para configurar proyectos comunes y mundos posibles" (Garcia,
Gonzalez, Quiroz, Veldsquezy Ghiso, 2002, p. 52) en medio de la diferencia.

El pais debe continuar la tarea de repensar, adaptar y transformar las estrategias educativas flexibles, con el
fin de garantizar que las comunidades sean actores centrales en la construccién de curriculos y pedagogias,
promoviendo una educacion contextualizada que reconozca la diversidad cultural y politica de Colombia. Este
trabajo invita a reflexionary abre la perspectiva de iniciativas de educacién propia en Colombia, que procuran
construir sociedades mds equitativas, a partir de la valorizaciéon delaidentidad comunitaria.
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