COHERENCIA Y PERTINENCIA DEL MODELO PEDAGOGICO
DE LOS DOCENTES DEL PROGRAMA DE PEDAGOGIA
INFANTIL, DE LA FACULTAD DE EDUCACION DE LA
UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA EN NEIVA.

EMPERATRIZ PERDOMO CRUZ

Licenciada En Pedagogia Infantil

Magister en Educacion: Area de Profundizacion: Disefio, Gestion y Evaluacion Curricular
Universidad Surcolombiana de Neiva

EL PROBLEMA

La educacién es el medio por el cual se han generado los procesos de transformacion mas
importante de la sociedad; uno de los agentes de cambio es el docente y quien mas relevan-
cia tiene en este proceso transformador, por cuanto incide directamente en el estudiante
para el cambio a través del pensamiento critico o para transmisién y reproduccion del status
de desigualdad e injusticia social. Para Carr y Kemmis (1988) *¢, “la educacion deberia ser-
vir para conseguir la emancipacién como tarea fundamental del hombre y lograr su pleno
desarrollo”. Los problemas sociales, politicos, econdmicos en Colombia son bastante com-
plejos, y frente a esta realidad, las instituciones de educacién superior y sus modelos peda-
gdgicos, al parecer, no se han replanteado de forma que generen procesos de pensamiento
criticos en torno a una educacion integral del hombre, que responda de manera pertinente
desde la educacion a los problemas que aquejan a la nacién colombiana.

Los Modelos Pedagdgicos, que tradicionalmente han existido desde el surgimiento de la
pedagogia, algunos dan relevancia a los contenidos académicos, a la transmision y repro-
duccién de conocimientos; otros, a un rol del estudiante mucho mas activo, aunque no
siempre ligado a una mejor pertinencia frente a los retos del mundo actual, necesitado de
soluciones a problemas puntuales. Sin embargo, la pedagogia ha sido un importante cam-
po de transformacion social; pero cuando algunos docentes la han fosilizado en la practica,
reduciéndola a mera transmisién de contenidos, la han puesto al servicio de la reproduccién
de la injusticia.

Desde la perspectiva de egresada del programa de Pedagogia Infantil de la Universidad Sur-
colombiana, y como estudiante del programa de Maestria en Educacién, la incertidumbre
ha sido la problematica existente sobre el Modelo Pedagdgico, su coherencia y pertinen-
cia, tanto con los saberes, el quehacer de los docentes, los fundamentos del programa y las
necesidades, expectativas, exigencias y demandas del contexto actual, que determinan la
formacién en un programa tan importante, pues sobre su base estan las generaciones de
jovenes estudiantes y futuras docentes de los nifios y nifias del Departamento.

26 CHACON Corzo Maria Auxiliadora (2007) LA ENSENANZA REFLEXIVA EN LA FORMACION DE LOS ESTUDIANTES DE PASANTIAS DE LA CARRERA LE
EDUCACION BASICA INTEGRAL. CAPITULO Il BASES TEORICAS. UNIVERSITAT ROVIRA | VIRGILL ISBN: 978-84-690-7775-7 / DL T.1356.
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Es importante cuestionar y reflexionar acerca de qué manera se puede contribuir al mejora-
miento de la calidad de la educacién que estan impartiendo los docentes. Nadie niega que
con cualquier modelo se aprende, pero a costa ;de coartar la capacidad de reflexién critica
y la gran posibilidad de generar cambios? El propdsito y politica de formacién de un pro-
grama de Educacién Superior lo determina el Modelo Pedagdgico que se asuma, en el cual
inscribe su quehacer; por las razones anteriormente expuestas, surge la pregunta proble-
matizadora que justifica y genera el proyecto de investigacion a nivel de Maestria: ;En qué
sentido es coherente y pertinente el modelo pedagégico de los docentes del programa de
Pedagogia Infantil, de la Facultad de Educacién, de la Universidad Surcolombiana de Neiva?

Referentes Conceptuales y Teéricos

Concepto de Modelo Pedagégico. Se considera el Modelo Pedagogico como un elemen-
to fundamental para las pretensiones de formacién de una institucién educativa, puesto
que concreta la construccion del perfil de formacion. Un modelo pedagdgico demanda co-
herencia con el contexto global, de donde se desprende la pertinencia del mismo. Por ser un
concepto polisémico y hacer referencia a una realidad compleja, se conjugan en él multiples
categorias o variables, que facilitan comprender el fenémeno estudiado, Modelo Pedagdgi-
co, tanto al interior del aula como fuera de ella.

Una de las criticas mas profundas que se hacen a los Modelos Pedagogicos actuales, que
se implementan en los programas de Educacién Superior, es su inercia; descuidando la
complejidad del modelo, desconociendo que la educacién se puede dar en escenarios di-
ferentes y que la sociedad, en general, también hace parte de este proceso. Por tal razon, se
toman los fundamentos conceptuales de varios autores representativos de la pedagogia
critica, quienes hacen un contraste de los modelos que segun ellos se dan en los contextos
educativos, de igual forma proponen una visién diferente y trasformadora sobre Modelos
Pedagdgicos. Entre ellos se destacan:

Diaz Villa (1986)” En la Revista Educacién y Cultura. Habla de dos modelos pedagdgicos
“Modelo Pedagégico Agregado y Modelo Pedagédgico Integrado, los cuales pueden ex-
presar el mantenimiento de un orden tradicional (control social), o la posibilidad de trans-
formacion (cambio social)”. Una categoria fundamental en los modelos pedagdgicos es la
coherencia, y la relacién directa que existe entre lo que se esta haciendo en los contextos
de interaccién pedagdgicos entre docente-estudiante-conocimiento, con las bases teéricas
que lo sustentan.

Bernstein (1998), citado por: Otero y Luengo (2010-1012) 2 habla de “modelo basado en
competencia y el modelo basado en actuaciones (performance)”. “Estos modelos presentan
diferentes contextos de descubrimiento, de justificacién y de actuacién. Sus fundamentos
teoricos y conceptuales son un aporte importante para definir la mayoria de categorias
que se utilizan para el disefio y la base empirica de la investigacion, permiten identificar los

27 DIAZVILLA, Mario. {(1986) “Modelo Pedagdgico lintegrado. Una caracterizacion de los modelos pedagdgicos”. En: Revista Educacion Y Cultura Nro. 7
8. CEID-FECODE. Bogotd, Tomado de: ABC. Modelos Educativas Pedagégicos y Didécticos Vol. |, Ediciones SEM Servicios Editoriales Del Magisterio,
Heladio Moreno M. Compilacién. Sequnda Edicién. Bogots, D.C. Colombia. Enero 2003

28 MOYA, OTRERO Joséy LUENGO ORCAJO Florencio (2008-201 0) Competencias basicas en la practica. Plan Provincial de Formacion del Profesorado en
Competencias Bésicas. Zaragoza, Piginas 18-20 Basado en Bernsteln, 1998: 75-78.




comportamiento de los agentes en los contextos pedagdgicos, en cuanto a los espacios, los
criterios de evaluacion, los textos y contextos de interaccion, los recursos y las relaciones de
poder y de control que se generan.

Para Lopez Jiménez (2006) », "entender el concepto de modelo pedagdgico como un pro-
ceso que integra dos caras de la misma moneda, por un lado se puede entender como la
forma particular de seleccionar, organizar, interactuar y evaluar el conocimiento educativo;
constituido por tres sistemas de mensajes: curriculo, pedagogia y evaluacion”."Y por la otra
una forma particular de organizar las relaciones sociales en la institucion escolar”. Argumen-
ta que “En la actualidad existen dos modelos pedagdgicos basicos: *® El modelo pedagdgi-
co de actuacion o tradicional y El modelo pedagégico de competencia.

Quien aporta otro aspecto importante de un Modelo Pedagdgico, es la capacidad de leer los
contextos de forma holistica, tanto los relacionados con las interacciones del aula de clase,
las que sedan en la escuela y fuera de ella, se considera que los Modelos no estin pre-esta-
blecidos, sino que esa lectura de las realidades se realiza, partiendo desde la investigacién
rigurosa de todos los niveles o elementos del proceso educativo, lo cual determinara qué
Modelo Pedagdgico se esta implementando. Los dos modelos pedagégicos descritos que
existen actualmente segtin estos autores, permiten caracterizar los contextos de interaccion
pedagogica entre las categorias docente-estudiante-conocimiento.

Concepto de Curriculo: Desde una perspectiva trasformadora, se considera el curriculo
como la base para lograr la trasformacion de la cultura educativa y social, pues este conlleva
la formacion en todos los aspectos o dimensiones del estudiante: en lo cognitivo, social,
valores y afectivo. Los conocimientos son el vehiculo mediante el cual se permean estas di-
mensiones; por lo tanto, en el curriculo se hace el proceso que tiene que ver con la seleccién,
organizacion y trasmisién de estos, que deben ser pertinentes para lograr los aprendizajes
requeridos. El curriculo evidencia y perpetua la ideologia dominante y las formas de poder y
de control que se manejan en la sociedad, por lo tanto el curriculo viene trasmisor de estas.

Se han tomado los conceptos de curriculo de estos autores puesto que manejan teorias
afines, coherentes y se relacionan directamente con los postulados tedricos de la pedagogia
critica, que constituye la base tedrica y empirica de esta investigacion, ademas, porque son
de la misma corriente de pensamiento y que para este marco son esenciales, puesto que
fortalecen el objeto de investigacion el Modelo Pedagdgico.

Para Magendzo (1991)* el curriculo o las estructuras curriculares son un proceso de “selec-
cion y organizacion de la cultura que debe ser aprendida’,

Lopez Jiménez (2001)* Define curriculo como un “proceso de seleccién, organizacion y
distribucion del conocimiento considerado valido para lograr las metas de aprendizaje”

29 LOPEZ Jiménez Nelson Ernesto (2009) El campo escolar como escenario de cambio y transformacién, Grupo de Investigacion PA.C.A. Proyecto EDEN
Escuelas Demostrativas Experimentales de Neiva, Universidad Surcolombiana - Neiva. Editora GrafiPlast del Huila. Neiva Huila. Pagina 44.

30 LOPEZ liménez, Nelson Ernesto. (2006) Seminario Acerca de los modelos pedagdgicas. Universidad Surcolombiana, Neiva,

31 EUSCATEGUI, Pachén Robert y PINO, Salamanca Stella. (2005). La reestructuracién curricular como resultado de los procesos sociales. En: Revista
ieRed: Revista Electronica de la Red de Investigacion Educativa [en linea). Vol.1, No.3 Julio - Diciembre. Disponible en Internet: <http://revista.iered.
org>.1SSN 1794-806. Tomado de MAGENDZO, Abraham. (1991). Curriculum y cultura: en América Latina, PIIE. Santiago, Chile.

32 LOPEZ JIMENEZ, Nelson Ernesto. (2001) La de-construccién curricular. Cooperativa Editorial Magisterio. Bogotd. Pagina 56.
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Bernstein (1980) citado por el autor Sacristan (2007)* afirma que el curriculo son: “Las
formas a través de las cuales la sociedad selecciona, clasifica, distribuye, transmite y evalta
el conocimiento educativo considerado publico, refleja la distribucién del poder y los prin-
cipios de control social”. “El curriculum define lo que se considera el conocimiento valido,
las formas pedagdgicas, lo que se pondera como la transmision vélida del mismo, y la eva-
luacién define lo que se toma como realizacion vélida de dicho conocimiento” Para el caso
puntual de la investigacion es indispensable considerar de qué forma son abordados los
conocimientos, si son reproducidos o producidos puesto que son parte fundamental de
todo curriculo y mediante la interaccion de estos se evidencia el Modelo Pedagégico vi-
gente en el programa de Pedagogia Infantil. Los anteriores planteamientos sobre curriculo,
enuncian que tienen relacion directa con el conocimiento adquirido por los estudiantes,
que este refleja la cultura del medio social, econémico y politico en la cual esta inmersa
la educacion, en el curriculo se manifiestan el tipo de relaciones que se manejan entre las
categorias agentes-conocimienios tanto en la escuela y la sociedad, que pueden darse en la
flexibilidad o en la rigidez.

Concepto de Evaluacidn: En la evaluacion para alcanzar los aprendizajes ha de ser forma-
tiva, que incluya tanto conocimientos conceptiales, procedimentales y actitudinales, Ade-
mas, que se tengan en cuenta los procesos, los avances de los estudiantes, desde el inicio,
durante y hasta la adquisicion de las competencias. En la educacion actual existe una forma
de evaluacion que se ha perpetuado la cual es producto de la implementacion de un Mo-
delo Pedagdgico de corte tradicional y que se caracteriza por ser cuantitativa, sumativa,
comparativa, y pone su énfasis en las deficiencias de los estudiantes, pues este tipo de eva-
luacion es excluyente y limita los desarrollos en todos los procesos.

Jurado Valencia (2009)*" Describe dos formas de evaluacién una segun la norma:“La eva-
luacién segtin la normay La evaluacién segun criterios”. La caracterizacion de las dos for-
mas de evaluacion son basicas para el desarrollo de esta investigacion, puesto que permiten
identificar en los contextos de interaccidn de los docentes del programa de Pedagogia In-
fantil el Modelo Pedagdgico existente.

Lopez Jiménez (2006)* habla de la evaluaciéon por competencias como:“un proceso activo
por el cual se evidencia el desemperio y la manera de actuar del estudiante en el contexto
académico, laboral y cotidiano”, En la época actual donde se exige que los estudiantes sean
competentes para enfrentar las exigencias de una sociedad posmodernista, los programas
en educacién y especificamente los docentes han de implementar en sus contextos de in-
teraccion, Modelos Pedagdgicos que asuman la evaluacion como un consenso entre sus
actores, con el (inico propodsito de mejorar las competencias y los desempenos académicos
de los educandos y también, en su futuro como profesionales.

Concepto de Formacién: Una perspectiva trasformadora de la educacion considera esen-
cial las acciones formativas de todo programa de Educacion Superior, pues estas develan el

33 SACRISTAN, Gimeno José (2007) El curriculo una reflexién sobre la practica. Novena edicion EDICIONES MORATA. Madrid, Pagina 21. Tomado de
BERNSTEIN, Basil. (1980). Clases, cédigos y control: vol. 1y 2, Hacia una teoria de la Transmisién de la Educacion. Londres. Pagina 47.

34 JURADO Valencia Fabio De Jests. (2009) Los sistemas nacionales de evaluacién en América Latina; jimpacto pedagdgico u obediencia institucional?
Universidad Nacional de Colombia. Facultad de Ciencias Humanas, (Biblioteca abierta, Educacién) Bogota, Pégina 36.

35 LOPEZ JIMENEZ, Nelson Ernesto. (2006 )Evaluacién por competencias: Un reto por enfrentary un proceso por construir’ Problematica de la evalua-
cién por competencias’ Universidad Surcolombiana, Litocentral LTDA, Neiva-Huila. Pagina 42.



Modelo Pedagdgico desde el cual se orientan. Por lo tanto este concepto es muy importan-
te para el desarrollo de la investigacién puesto que es una categoria que permite abordar
e interpretar las interacciones entre docentes-estudiantes-conocimientos, presentes en el
programa de Pedagogia Infantil. La perspectiva critica de la formacion propicia en los agen-
tes de una comunidad académica una actitud investigativa, que parte de las problematicas
de los diversos contextos educativos, con el propdsito de dar respuestas a las mismas para
cualificar los procesos y los contextos de interaccion.

Lépez Jiménez (2006)* la formacion “es considerada como el resultado de un proceso de
indagacion sistematica”. Lo cual conlleva a realizar una reflexion critica y analitica por parte
de los docentes, sobre la formacién que actualmente se estd impartiendo a los estudiantes
en el programa de Pedagogia Infantil, con el tinico propésito de trasformar estos contextos,
de esta forma lograr la pertinencia de este, frente a las demandas y exigencias actuales. Lo
cual requiere un cambio de paradigma desde los docentes

Concepto de Docente: Los docentes se constituyen en actores dinamicos de su propio sa-
ber, hacer y ser, se considera que no hay saber si su practica; ni viceversa, la coherencia es
un principio fundamental para el éxito de su labor profesional, no solo en el area académica
sino también, en su area personal, demostrando su ejemplo tanto en el discurso como en
la accién, o su coherencia en la accion, para fomentar en sus estudiantes el amor hacia los
procesos investigativos, mediante la reflexion, la critica, el andlisis del conocimiento y el de-
sarrollo del ser.

Giroux (1997)¥ Este autor considera a los profesores como:"intelectuales”Profesionales re-
flexivos de la ensefanza”. Los docentes deben apropiarse de las teorias propias de su saber,
su practica es la base para ese conocimiento el cual, ha de ser sujeto de reflexion, critica y
produccion, de esta forma este nuevo conocimiento, sirve de fundamento para solucionar
problemiticas de los elementos, procesos y contextos propios de la educacién, como: di-
dacticas, metodologias, modelos etc.

Avila Rafael (2007)® considera al maestro “como individuo, que necesita pasar de la re-
flexion episodica y ocasional a la reflexion permanente y habitual”. Los docentes que ins-
criben su quehacer en Modelos Pedagdgicos criticos o trasformadores se caracterizan por
reflexionar analizar y hacer critica de su propia practica con el propésito de transformarla.
Convierten la investigacién como habito propio de su labor para proponer desde su cono-
cimiento solucion a las problematicas existentes en sus contextos educativos inmediatos y
fuera de ellos.

Concepto de Pertinencia: Este concepto se convierte en una categoria clave, porque la
investigacion pretende indagar acera del Modelo Pedagogico de los docentes y su perti-
nencia, en el programa de Pedagogia Infantil. Por lo tanto se considera que esta relacionada
directamente con la respuesta a las problematicas del contexto global en el programa.

36 LOPEZ JIMENEZ, Nelson Ernesto (2006) Seminario Acerca de los modelos pedagdgicos, Universidad Surcolombiana. Neiva.

37 GIROUX. Henry. (1997). Los profesores como intelectuales trasformativos, PROFESION DOCENTE .Docencla Ne 15. Tomado de Los profesores como
intelectuales. Hacia una pedagogfa critica del aprendizaje. Paidds/MEC Barcelona.

38 AVILA PENAGOS, Rafael. (2007)Fundamentos de pedagogia: hacia una comprension del saber pedagégico. El papel de los pedagogos. Capitulo !
Coleccién Seminarium Magisterio Bogotd, pagina 111.
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Lopez Jiménez (2001)* argumenta que“si todo programa académico responde a una serie
de necesidades, es necesario explicitarlas”.

“La pertinencia debe entenderse como la relacién directa y diafana entre las necesidades
socialmente sentidas y las propuestas de superacion de las mismas” Desde la contextua-
lizacion de esta investigacion se puede aludir la pertinencia del Modelo Pedagégico que
sustentan los docentes del programa de Pedagogia Infantil, como la relacionada con las
necesidades contextuales que los docentes consideran o que para ellos tienen relevancia y
que desde su quehacer mediante la investigacion les dan solucion.

La pedagogia Critica: “Teoria de la trasmision cultural” En el marco de la investigacion,
la Pedagogia Critica* desde “La Teoria de la trasmision cultural” de Basil Bernstein, es basi-
ca para la comprension de los estudios sobre los Modelos Pedagégicos, aqui se senala el
estudio sobre las relaciones de poder y los principios de control que generan, distribuyen,
reproducen y legitiman las formas especificas de dominacion, en los diversos contextos de
interaccion pedagdgica en el Programa de Pedagogia Infantil.

Los principios de clasificacion y enmarcacion, permiten identificar el tipo de relacion que
se da en los contextos de interaccion pedagdgicos entre las categorias docentes-estudian-
tes-conocimientos, en el programa de Pedagogia infantil; y sirven para determinar el Mode-
lo Pedagogico que estan implementando los docentes.

Los Modelos Pedagégicos se pueden estudiar mediante el analisis de las relaciones que se
dan en la escuela, por lo tanto el principio de enmarcacion tiene que ver con la identidad
especifica de cada categoria docente-estudiante-conocimiento, permite identificar qué
modelo implementan los docentes del programa de Pedagogia Infantil.

El principio de clasificacién “se crea, mantiene, reproduce y legitima por el mantenimiento
del aislamiento, cualquier intento de cambiar la clasificacién supone necesariamente un cam-
bio en el grado de aislamiento entre categorias. Las relaciones de poder establecen la voz de
una categoria. Las relaciones pueden estar regidas por clasificaciones fuertes o débiles”.

Este principio permite identificar en cual de los agentes del proceso, reposa el poder para
contribuir a la identificacion del Modelo Pedagégico pre-existente. Si la clasificacion es fuer-
te, el poder esta situado en el docente y si el conocimiento esta jerarquizado y segmen-
tado por lo tanto el Modelo Pedagégico es trasmisionista y si la clasificacion es débil y no
hay diferencia entre docente-estudiante el conocimiento es transversal y transdisciplinar el
Modelo Pedagdgico es de indagacién. Otro principio que contribuye para determinar qué
Modelo Pedagdgico estdan implementando en sus contextos de interaccion los docentes
del programa de Pedagogia Infantil; es la enmarcacion que tiene que ver con la interaccion
0 comunicacién entre los agentes.

39 LOPEZ Jiménez, Nelson Ernesto. (2001) La de-construccion curricular. Cooperativa Editorial Magisterio, Bogotd. Paginas 111-112,

40 ABARCA Fernandez Ramén R. (2007) MODELOS PEDAGOGICOS, EDUCATIVOS, DE EXCELENCIA E INSTRUMENTALES Y CONSTRUCCION DIALOGICAU-
NIVERSIDAD CATOLICA DE SANTA MARIA. Arequipa. Pagina 21. “La Pedagogia Critica se interesa en primer lugar, en una critica a las estructuras
saciales que afectan la vida de |a escuela, particularmente situaciones relacionadas con la cotidianidad escolar y la estructura del poder, En sequndo
lugar, se interesa por el desarrollo de habilidades de pensamiento critico-reflexivo con el fin de transformar la sociedad”, Segan Peter McLaren, “La
pedagogla critica examina a las escuelas tanto en su medio histérico como en su medio social por ser parte de la hechura social y politica que carac-
teriza a la socledad dominante! McLaren, Peter. Pedagogfa critica. En: Corrientes pedagégicas. Manizales: CINDE.

41 BERNSTEIN, Basil. (1994) La Estructura del Discurso Pedagagico. Clases, Cadigos y Control. Vol. 4. Cédigos, modalidades y proceso de reproduccion
cultural: un modelo. Pablo Manzano. Madrid: Morata 22 edicién. Pagina 37.



El principio de enmarcacién® “se refiere al principio que regula las practicas comunicati-
vas de las relaciones sociales dentro de la reproduccion de los recursos discursivos, es decir,
entre transmisores y adquirientes. Cuando el enmarcamiento es fuerte, el transmisor regula
de manera explicita las caracteristicas distintivas del contexto comunicativo!”

El Modelo Pedagdgico que se esté implementando permite determinar quién tiene el con-
trol. Si la enmarcacion es fuerte, el control sobre los conocimientos: qué se aprende, como
se aprende, cuando se aprende y demas interacciones lo ejerce el docente, entonces se evi-
dencia un Modelo Pedagdgico trasmisionista y si enmarcacion es débil los conocimientos
son concertados, se tiene en cuenta: la secuencia, los estilos, ritmos de aprendizaje y los
criterios de trabajo del estudiante se puede ubicar en el Modelo Pedagdgico de indagacién.

RECORRIDO METODOLOGICO

De acuerdo con los objetivos propuestos para la investigacion, la naturaleza de la misma es
etnogréfica, se fundamenta a partir de la integracion de acciones relacionadas con la elabo-
racion tedrica, desde la revision documental y la caracterizacion de los diversos contextos
pedagogicos o trabajo empirico. Es de cardcter inminentemente: analitico, descriptivo, in-
terpretativo y propositivo, tiene un enfoque cualitativo BRIONES, (2004)*, puesto que los re-
sultados del andlisis de la informacién, generaron alternativas pedagdgicas trasformadoras
para la construccion tedrica.

CATEGORIAS DE ANALISIS

Las categorias de analisis que se tuvieron en cuenta para el desarrollo de la investigacién,
estan directamente relacionadas con las que sustentan el referente tedrico, conceptual y
empirico de la misma, de acuerdo a esto a continuacién se conceptualizan para su mejor
interpretacion:

Modelo pedagégico.

Un modelo pedagégico* “es una forma particular de seleccion, organizacion y evaluacién
del conocimiento educativo constituido por tres sistemas de mensajes: curriculo, pedagogia
y evaluacion. Es una forma particular de organizacion de las relaciones sociales de la escuela”
Curriculo.

El curriculo® "es el proceso de seleccion, organizacion y distribucion del cuerpo de cono-

cimientos es producto de arbitrarios culturales que expresan las relaciones de poder y los
principios de control que se dan en todo proceso formativo”,

42  |bid. Pigina 47.

43 BRIONES, Guillermo. (2004) La Investigacién Secial y Educativa. Edicién del convenio Andrés Bello. Unidad Editorial. Editorial Gente Nueva, Bogota.
44 LOPEZ JIMENEZ, Nelson Ernesto, (2001) La De- construccion curricular. Editorial Magisterio, Bogota,

45  DIAZ VILLA Mario (1999) citado LOPEZ JIMENEZ, Nelson Ernesto. (2001) La de-construccin curricular. Cooperativa Editorial Magisterio. Bogota.
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Relacién docente - estudiante.

La relacién pedagégica®™ “es un procedimiento para constituir una forma particular de con-
ciencia en el ofro, este otro no es exclusivamente el estudiante, pues el profesor vive igual-
mente esta constitucion de conciencia cuando ha entronizado en un proceso de permanen-
te reflexion sobre su quehacer” '

Evaluacion: La evaluacion® "seguin criterios, caracterizada porque los resultados son com-
parados segtin un determinado criterio: lo que se considera que debe saber hacer el estu-
diante, es decir, el dominio esperable. Se trata de identificar que tanto alcanza o no el domi-
nio —o el saber hacer—, pero sin la finalidad de compararlo con los demas estudiantes. En
esta perspectiva se considera que mientras mejor se identifique el dominio y se defina, la
evaluacion tendra un mayor significado”,

POBLACION Y MUESTRA

La poblacién: Con la que se ejecuto el proyecto de investigacion fueron todos los miem-
bros pertenecientes a la comunidad educativa de la universidad Surcolombiana, los directi-
vos docentes, los estudiantes y los docentes tanto de planta como catedraticos e invitados
que tienen a su cargo las asignaturas del nticleo especifico, asi como también los docentes
de servicio que pertenecen a otros programas o facultades: los docentes de las asignaturas
del nticleo de facultad, los docentes de las asignaturas el nticleo institucional, y los de los
componentes flexibles tanto institucional, de facultad y del programa en total el universo es
de 55 docentes de la Universidad Surcolombiana de la ciudad de Neiva.

La muestra: Fue intencional, se trabajo aproximadamente con el 85% de docentes, 1 invi-
tado, 13 catedraticos y 6 de planta, para un total de 20, aproximadamente el 18% de estu-
diantes, 8 por semestre, para un total de 64 de 358 y el 90% de directivos de la Universidad:
el Rector, el Vicerrector académico, el director de curriculo, la Decana de la Facultad de Edu-
cacion y Jefa del Programa de Pedagogia Infantil.

ANALISIS Y PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

Se' presento de manera especifica la informacion que se obtuvo, producto de la aplicacion
de todos los instrumentos utilizados en el trabajo de campo, se realizo el analisis pormeno-
rizado de cada una de las fuentes consultadas, que garantizé un procesamiento holistico
de la problemdtica sobre el Modelo Pedagégico actual; de los docentes del programa de
Pedagogia infantil que hicieron parte de la muestra. Con la investigacion no se pretende dar
una respuesta Uinica para esta problematica, sin embargo, los hallazgos permitieron realizar
algunas interpretaciones que soportan la propuesta a partir del trabajo empirico realizado.
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Ademas, de acuerdo a los propésitos de la investigacién se organizé el andlisis de la infor-
macién por categorfas lo que garantizo su sistematizacion. Se consideré como un recurso
esencial para el desarrollo de esta investigacion, conocer la opinion del personal tanto de
docentes como de estudiantes, del programa de Pedagogia Infantil y directivos de la uni-
versidad, sobre el concepto de Modelo Pedagdgico y otras categorias que se utilizaron para
su interpretacion.

Se realizaron veinte cuestionarios a docentes con citas preestablecidas, se agradece de ma-
nera especial a las docentes de plania del programa quienes siempre estuvieron atentas a
colaborar, pero se debe mencionar la actitud de apatia de algunas docentes catedraticas,
que luego de hacer varias citas se logré que respondieran el cuestionario, sin embargo otras
no tuvieron la disposicién para hacerlo.

Ademas, se realizaron sesenta y cuatro cuestionarios a estudiantes, se hicieron citas preesta-
blecidas con las docentes quienes cedieron espacio de sus clases, para que las estudiantes
diligenciaran el instrumento, se resalta la amable colaboracion de algunas de estudiantes
que mostraron interés, pero también se debe dar a conocer la actitud de desinterés de una
cantidad significativa de ellas, hacia los procesos de investigacién, no obstante respondie-
ron el cuestionario.

Se realizaron cinco entrevistas con citas preestablecidas, se resalta la amable colaboracién
de la mayoria de directivos; pero, también, se menciona la constante negativa por parte de
un directivo que decia estar muy ocupado, posponia las citas que finalmente no se cumplie-
ron, este inconveniente no impidio el desarrollo normal de esta investigacion.

El analisis se elaboré por categorias destacando la tendencia dentro de estas, tanto entre do-
centes; como entre estudiantes, y directivos, lo que permitié elaborar una tendencia global.

CONCLUSIONES

El fundamento de la Teoria de la Transmision Cultural resulté basico para los estudios etno-
gréficos en el programa de Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana que hizo
parte de la muestra, como sustento tedrico pertinente para el estudio del Modelo Pedagdgi-
co sus caracteristicas y su naturaleza. Permitié desde un nivel macro caracterizar las directri-
ces internacionales y politicas nacionales, en el nivel meso las politicas institucionales y en el
nivel micro lo concerniente al trabajo puntual en el programa, lo que garantizo una lectura
holistica de esta problematica.

Se concluye que falta fundamentacion conceptual en cuanto al Modelo Pedagogico, se en-
contrd que los agentes tienen diferentes concepciones, tanto asi que la mayoria manejan un
codigo restringido, donde algunos relacionan solo algunas categorias aisladas o centradas
en la ensefanza, que no tienen relacion con un concepto pertinente; derivadas de un Mode-
lo trasmisionista y reproduccionista; donde el centro del proceso pedagégico es el docente
quien ensefa.
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Se pudo concluir que el Modelo Pedagdgico predominante de los docentes del Programa
de Pedagogia Infantil es: la forma tradicional o academicista del proceso pedagdgico, don-
de prevalece la transmisién de conocimientos; sobre el desarrollo de habilidades y valores,
basada marcadas relaciones de poder con principios clasificacion fuerte entre las categorias
docente-estudiantes y conocimiento; es lo que se hace en los contextos pedagdgicos de
interaccion. Donde la trasmision de conocimientos, son el centro del proceso pedagogico,
el docente es simplemente trasmisor de ese conocimiento, dando relevancia a lo que le
falta para lograr la realizacion o falencias del estudiante y este toma su rol como un receptor
pasivo y acritico del mismo conocimiento, lo que limita sus habilidades.; También, atin se
encuentra que prevalece una enmarcacion fuerte en la forma de comunicacion entre las
categorias, donde se evidencia el control del docente sobre lo que ensefia y se impone al
estudiante lo que debe aprender .

Sobre el Modelo Pedagégico actual del Programa de Pedagogia Infantil de la Universidad
Surcolombiana carece de pertinencia y coherencia en el sentido tedrico y practico; puesio
que no es su fuerte el trabajo desde la problematica del contexto o investigacion, asi como
su propuesta carece de coherencia con la demanda global en el trabajo de las competen-
cias; aunque en sus documentos lo sefialan el constructivismo social, la realidad evidencia
que sus caracteristicas y naturaleza corresponden al Modelo de actuacién o tradicional.

Se concluye que la concepcidn del proceso evaluativo evidencia que estd directamente rela-
cionada con ensefianza, memorizacién o mecanizacién de conocimientos, donde prevalece
la forma escrita u oral de los mismos; no es primordial desarrollar la evaluacién integral o de
las competencias, se puede deducir que aun exista un Modelo Pedagdgico de la trasmision
y evaluaciéon de conocimientos especificos

Se concluye que existe falencia en cuanto a las diddcticas, carecen de solides y coherencia
en la teoria y la practica, no existe coherencia légica entre | los conocimientos que se impar-
ten en las asignaturas de las didécticas; con la implementacién en los contextos de interac-
cion pedagogica con los nifios y nifias del nivel preescolar. Son didacticas trasmisionistas y
reproduccionistas que no tienen en cuenta las reglas jerarquicas, de secuencia, de ritmo y
de criterio. ,

Se resalta la falta de interés que manifiestan la mayoria de los estudiantes hacia los procesos
de formacion en investigacion, asi como la poca consolidacion de semilleros de investiga-
cion, puesto que los docentes carecen sentido de pertenencia, falta de compromiso de in-
centivar, apoyar y acompanar a los estudiantes.

RECOMENDACIONES

Se considera pertinente que el Programa de Pedagogia Infantil, implemente un Modelo
Pedagbgico de Competencia, que responda a las demandas actuales, de igual forma a las
necesidades inmediatas, donde el proceso pedagdgico este centrado en el estudiante, para
que desarrolle la capacidad de de analizar, reflexionar criticar y crear desde el conocimiento.
Este Modelo Pedagdgico fundamenta la investigacion en todos los elementos y procesos
pedagdgicos, para dar solucion a la problematica de los diversos contextos, que este sea
planteado teniendo en cuenta tanto el contexto macro como el micro. Bernstein (1994)%,
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En cuanto a la pedagogia que se caracteriza por ser un campo que permite tanto la produc-
cion, reproduccién y transformacion del conocimiento, al igual que la didactica se considera
importante implementar la pedagogia invisible, puede caracterizarse en términos de los
conceptos de clasificacion y enmarcacion, esta se realiza mediante clasificacion débil y me-
diante enmarcacion débil, donde solo el transmisor conoce las reglas discursivas, el adqui-
riente llena el espacio pedagdgico, ademas tiene en cuenta reglas jerarquicas, de secuencia,
de ritmo y. de criterio. Bernstein (1994).

En cuanto al curriculo se debe implementar uno alternativo, puesto que este se da en un
proceso continuo y colectivo de construccion e indagacion, que da respuesta a las exigen-
cias contextuales de la época, que el programa de Pedagogia Infantil debe abordar, porque
a través y desde este se logra el ideal de formacion. Puesto que este se fundamenta en unos
principios teéricos y conceptuales: un enfoque investigativo, la pertinencia, la participacion,
la flexibilidad, un enfoque social, la integracion de la teoria con la practica, la interdisciplina-
riedad, un enfoque interinstitucional y una evaluacién permanente. Lopez Jiménez (2001). ‘

Acerca de la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes, el Programa de Pedagogia
Infantil, debe apuntar hacia la identificacién de lo que saben hacer los estudiantes con los
conocimientos aprendidos en el ambito de problemas auténticos: el analisis de un proble-
ma pone en accion los conocimientos provenientes de diversos campos. Jurado Valencia
(2007). Ademés, debe ser entendida como proceso académico mediante el cual se constata
el logro de avances y desarrollos formativos, resultados de los procesos curriculares y de la
naturaleza de la prictica pedagdgica y a la vez factor de revision y modificacion de los mis-
mos, se constituye en un proceso esencial para la construccion de identidades profesionales.

PROPUESTA

De acuerdo a lo anterior se consideran relevante los elementos tedricos y conceptuales
que han documentado el desarrollo de esta investigacion; la Pedagogia Critica con los fun-
damentos de la Teoria de la Transmision Cultural de Basil Bernstein, asi como también, los
planteamientos sobre el Modelo Pedagégico de Competencia de Nelson Ernesto Lopez Ji-
ménez*®. Como resultado del trabajo empirico desarrollado, a continuacion se presenta una
propuesta, que permite abordar la realidad encontrada, en cuanto al Modelo Pedagégico de
los docentes del Programa de Pedagogia Infantil, de la Facultad de Educacion de la Univer-
sidad Surcolombiana de Neiva.

Lo que evidencian los resultados de la investigacion es que la formacion impartida por los
docentes del programa de Pedagogia Infantil, no esta respondiendo a los problemas actua-
les presentados en campo internacional, nacional, local e institucional, como consecuencia
no existe coherencia con la realidad contextual actual.

Se considera pertinente que los docentes implementen el Modelo Pedagdgico de Compe-
tencia que privilegia el aprendizaje; la posicion de adquiriente del estudiante desde el ana-
lisis, la reflexién, la critica y la creacion del conocimiento; el papel de mediador del profesor;

49 LOPEZ JIMENEZ Nelson Ernesto (2008). MODERNIZACION ACADEMICA Y CURRICULAR- MODELO PEDAGOGICO, Universidad del Valle. CaliValle.
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la relacién docente-estudiante basada en la horizontalidad y guiada por el reconocimiento
del otro como persona. Orientado hacia la investigacion, el trabajo en grupo y la construc-
cion colectiva. Lo anterior busca superar el Modelo Pedagégico Tradicional centrado en la
ensefanza, el papel de receptor del estudiante y de transmisor del conocimiento asumido
por el profesor, encontrado en la realidad de los contextos pedagdgicos del programa de
Pedagogfa Infantil.

En el Modelo Pedagdgico de Competencia, la formacién se concibe en un campo de co-
nocimientos y un campo de problemas, para el desarrollo de capacidades y competencias
cognitivas (conocimientos), procedimentales (habilidades, destrezas y procedimientos) y
axioldgicas (valores).

Mediante el Modelo Pedagégico de Competencia, se pretende intervenir el actual Modelo
que impera en los contextos pedagégicos de interaccion que propician los docentes, por
uno soportado en procesos de indagacion permanente y construccién desde la contribu-
cion de todos los agentes de la comunidad académica.

De esta forma basicamente lo que se plantea es que los docentes del Programa de Peda-
gogia Infantil de la Universidad Surcolombiana, adelanten un proceso de consolidacién y
apropiacién que caracterice el Modelo Pedagégico de Competencia.

Por lo tanto es inminentemente necesario que se asuma una actitud de cambio y seinicie un
proceso de contextualizacion de las necesidades inmediatas en todos los campos. Para que
el Modelo Pedagégico que profesen los docentes del programa de Pedagogia Infantil, sea
pertinente y coherente de cara a su contexto global, han de implementar en su quehacer
diario la vivencia investigativa.

En el modelo pedagdgico de competencia, los conocimientos se abordan como problemas
aresolver, lo cual permite una formacién pertinente, donde todos los miembros de la comu-
nidad educativa trabajan para solucionar las probleméticas contextuales, por lo que se con-
sidera que los docentes del programa de pedagogia Infantil, han de ofrecer una formacion
competente como lo plantea Lopez Jiménez (2008).

= Formar analistas simbdlicos”.

- “Lectores auténomos”

+ "Fomentar actitudes de trabajo grupal”.
« "Investigadores y creativos”.

El modelo pedagégico de competencia, presenta unas caracteristicas importantes lo cual
permite ser coherente con todos los elementos constitutivos de los programas de Educa-
cién Superior, por lo tanto de igual forma garantizan su pertinencia en los contextos donde
se implementan o desarrollan dichos programa, para el caso puntual del programa de Peda-
gogia Infantil de la Universidad Surcolombiana.



« Coherencia con el PEI"

« "Los problemas son la base formativa”

« "Elasombro, la incertidumbre y la duda soportan el proceso de formacion”.

+ "Laformacion como indagacion sistematica”

«  “Trabajo Colectivo”

«  “Supera la relacion asimétrica profesor-alumno”
“La interdisciplinariedad, la transversalidad y la transdisciplinariedad son el “ethos” for-
mativo”.

= “Laevaluacién como proceso académico resultado de la concertacién Lopez Jiménez y
Puentes de Velasquez (2011). 5"

El Modelo Pedagdgico de Competencia desde su estructura, se consideran importantes los
conceptos que se enuncian a continuacion: “contexto instruccional/contexto regulativo, la
formacion, campo de problemas/ campo de conocimientos, acciones investigativas/ los
proyectos, las competencias comunicativas, competencias complejas: cognitivas y socioa-
fectivas y practicas pedagdgicas: textos- contextos de interaccion”. “Estos elementos hacen
parte esencial de la estructuracion tedrica, lo cual permite la construccion del Modelo Pe-
dagdgico de Competencia”. Lopez Jiménez (2008)

Esta trasformacion exige que se haga un diagndstico mediante la realizacion de unos ejerci-
cios practicos, que son basicos para la construccion del Modelo Pedagdgico de competen-
cia, el cual se debe elaborar en colectivo, entre los agentes pertenecientes a la comunidad
académica del programa de Pedagogia Infantil. Lépez Jiménez (2008)*'.
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