CONCEPCION SOBRE EVALUACION Y PRACTICAS
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En las ultimas décadas, los cambios sociales, econdmicos, politicos, los avan-
ces cientificos y tecnoldgicos, ligados a la globalizacion, han influido en el
proceso educativo, reconociendo un progreso del mismo, lo gue ha generado
cambios en los paradigmas de la educacion, la revision de enfoques curricu-
lares, la adopcion de metodologias y modelos pedagégicos alternos, hechos
que hacen necesario revaluar las practicas y técnicas de evaluacion que hasta
este momento se han venido realizando.

Es asi como la evaluacion educativa, entendida como Una actividad compleja
gue forma parte de un proceso social mucho mas amplio, no puede ser consi-
derada un proceso autdrquico, independiente, aislado, atomizado,; por el contra-
rio, hace parte del proceso de formacion, al igual que fas estructuras curriculares y
las prdcticas pedagdgicas®; por esta razon ha suscitado discusiones, debates y
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reflexiones en los ultimos anos desde los entornos educativos; debido a esta
preocupacion han aumentado de forma significativa el nimero de investiga-
ciones sobre la innovacién que demanda la dindmica de la evaluacién de los
aprendizajes.

El porqué del proyecto

En el Programa de pedagogia infantil de la Universidad Surcolombiana se pue-
de evidenciar una problemdtica latente, que preccupa a docente y directivos y
es sobre las practicas profesionales gue se vienen desarrollando, se ha podido
cbservar en estas practicas que la calidad del desempeno de las estudiantes
no corresponde con el nivel de los puntajes obtenidos en las evaluaciones
realizadas por los docentes dentro de las practicas evaluativas del Programa.
Estas situaciones podrian generarse por brechas o tensiones entre lo planeado
¥ lo ejecutado e involucra, por derivacidn, ala comunidad educativa, es decir, a
las directivas del Programa, a los docentes ya los estudiantes.

La problematica descrita se agudiza en las practicas evaluativas finales que tie-
ne estipulado el Programa, cuando el desempefio esperado de los estudiantes
no es coherente con el sistema de valoraciones o resultados de la evaluacion
cuantitativa gue obtienen en sus diferentes asignaturas, lo cual deja tanto fa-
lencias en la articulacién entre la evaluacion del proceso y la evaluacién final,
como incengruencias en relacion con los propositos del Programa, segin se
deriva de los registros e informes de los asesores de practica y en las guejas
que instauran los estudiantes en sus consejerias.

Por otro lado, cabe resaltar que para la planeacion curricular, el Consejo Supe-
rior de la USCO ha definido una estructdra formal académica que le permite al
docente contar con una herramienta orientadora en los términos del Acuerdo
048 del 2005, que en el articulo segundo plantea: “Todo curso-debe tener un
Microdisefio Curricular estructurado por semanas..."; alli se establece y adjunta
el formato oficial del microdiserio curricular, que si bien incluye criterios de
evaluacién no precisa de qué manera se estan llevando éstos a la practica y
qué uso se les da a los resultados de la evaluacion y, mejor aun, gue incidencia
tiene tal encuadre normativo en la praxis educativa, entendida como la articu-
lacién entre la teoria y la préctica que debe conducir a los estudiantes por vias
o caminos para alcanzar los objetivos de formacién

De lo anterior surgié la necesidad de reflexionar sobre ;Cudles son las concep-
ciones sobre evaluacion del aprendizaje por parte de los docentes del Programa
de Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana, y cémo se articulan con
sus prdcticas evaluativas, en el ano 20117



El derrotero metodoldgico

La investigacién es de tipo cualitativo-cuantitativo {mixto), en los términos re-
feridos por Hernandez Sampieri y otros, cuando afirman: “La meta de la investi-
gacion mixta no es remplazar a lo investigacion cuantitativa ni a la investigacion
cualitativa, sino utilizar las fortalezas de ambos tipos de indagacién combindndo-
las y tratando de minimizar sus debilidades potenciales®.

Asi mismo, tuvo un enfoque descriptivo - propositivo dado que se pretendié
describir y analizar las concepciones que tienen los docentes y estudiantes del
Programa de Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana en el 2011
frente a la evaluacién e identificar las practicas evaluativas desarrolladas por
los docentes ya la luz de los resultados se disefié una propuesta evaluativa in-
mersa en el enfoque pedagébgico y los propésitos de formacién del Programa
gue permita a los estudiantes ser participes del proceso de evaluacion.

Las audiencias

Estuvo conformada por los 8 docentes de tiempo completo pertenecientes
al Programa de Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana, seleccio-
nados por el criterio de mayor dedicacién al Programa, dado el tipo de vincu-
lacion y 12 docentes catedraticos que manifestaron su interés y disposicion
para participar en la entrevista, La muestra de estudiantes se definid, arbitra-
riamente, en un 10% de la poblacién, dada la modalidad del cuestionario para
indagar en profundidad, algunos de los aspectos de la evaluacion. Estos 35
estudiantes se seleccionaron de manera aleatoria.

Conclusiones

Las conclusiones obtenidas en el marco de este proyecto fueran las siguientes:

En los documentos institucionales no estd explicito un soporte o planteamien-
to tedrico basico que le de identidad al componente evaluativo del Programa;
es asi como al indagar sobre el proceso de evaluacion se evidencié queen los
microdiseios no existen pardmetros que lo definan; sobre los documentos
PEP, PEU y el Manual de Convivencia, se puede afirmar que la evaluacion es
abordada sin un eje articulador y presenta una heterogeneidad de criterios
para la tipologia de la evaluacion como producto de la multiplicidad de con-
cepciones alli presentes.

50 HERNANDEZ, R; FERNANDEZ, C, BAPTISTA, L.(2006). Metadologia de b investigacian, México; MeGraw Hill-Interameri-
Caha.
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En los microdisenrios, por ejemplo, nose explicitan los criterios y tipos de eva-
luacion en los cuales los docentes podrian encontrar elementos tedricos con-
ceptuales comunes para articular el proceso evaluativo en sus asignaturas.

En torno a las estrategias de evaluacién propuestas en los documentos, se ob-
serva que predomina la evaluacion escrita, donde se privilegia la verificacion
de contenidos adquiridos por el estudiante para emitir una calificacion, propia
de un modelo tradicional que corrobora resultados dejando de lado el caracter
permanente y sistematico de la evaluacion y restando importancia a la autoe-
valuacién, heteroevaluacion y coevaluacion, las cuales nose hacen visibles en
los microdisefios curriculares.

En consecuencia, los resultados encontrados a partir de las respuestas de los
docentes y estudiantes, el panorama revelado es producto de la indefinicién
tedrica, metodoldgica y téenica de la USCO y no de la falta de criterios de cada
docente. En otras palabras, en & campo de | evaluacion del aprendizaje, la
institucién tiene una tarea por hacer y debe ser hecha de manera prioritaria.

Propuesta

La Evaluacién Integral: Una Alternativa Hacia La Calidad. Propuesta Evaluativa
Para El Programa De Pedagogia Infantil

Es importante resaltar la distincién existente entre la evaluacién sumativa y la
formativa; en la primera, se busca definir una nota centrada en el producto o
resultado que permita la aprobacién o no def curso; en la evaluacion formatk
va, se busca dar cuenta del proceso y desarrollo intelectual del alumno. En la
actualidad ha surgido otro concepto: la evaluacion formadora, sustentada por
autores como Bordas y Cabrera, quienes afirman:

“Si fa evaluacion formativa es una respuesta a la iniciativa docente, centrada en la
intervencion del profesor, tanto en la informacion facilitada como en la recogida
de informacion, la evaluacion formadora arranca del propio discente; esto es, s
fundamenta en el autoaprendizaje; la evaluacion formativa es una respuesta a la
iniciativa docente, mientras que la evaluacion formadora responde a la iniciativa
del discente™'.

Al surgir del alumno la necesidad de aprendizaje, al partir de esa autoe-
valuacion y reflexion propia de sus conocimientos, el estudiante estard
motivado y serd un participante activo durante el desarrollo del proceso

51 BORDAS, Inmaculada y CABRERA, Flor (2001). Estrategia de Evaluacion de los Aprendizajes Centrados en & Proceso. Er
Revista Fspafiola de Pedagogia. Edicion Enero- abril. i 248.Pag 31. Barcelona,



educativo; él mismo generard preguntas y de él mismo nace la necesidad
de dar respuesta a ellas.

En el Proyecto Educativo del Programa de Pedagogia Infantil de la Universi-
dad Surcolombiana, se observa que, si bien en su contenido se mencionan
elementos para la orientacion del proceso evaluativo de los docentes hacia
una evaluacidén centrada en el proceso, tal como se mencioné anteriormente,
asi como los tipos de evaluacion del Programa {Autoevaluacién, Coevaluacion
y Heteroevaluacién), la adopcidén del modelo Constructivista Social como en-
foque pedagdgico vy los criterios de evaluacion, es evidente la carencia en la
profundizacion conceptual de los mismos. En la blsqueda del mejoramiento
continuo, la presente propuesta hace énfasis en fortalecer los lineamientos y
orientaciones estipulados en el Programa, asi como las practicas evaluativas
de los docentes, en dos grandes dimensiones: fundamentacion tedrica con-
ceptual y ejes tematicos.

Fundamentacion Tedrica-Conceptual. Desde una perspectiva tradicional, la
evaluacién es una herramienta de control en la cual el docente puede iden-
tificar lo que el alumno entiende y hace a partir del conocimiento impartido,
mientras que la evaluacion vista desde los procesos de aprendizajes es una
estrategia de formacion permanente, tal como lo afirman Bordas y Cabrera:

“La evaluacién, incluida en el mismo acto de aprendizaje, comporta una mayor
comprension tanto por parte del profesor como del estudiante de los procesos
gue se estan realizando asi como & conocimiento de las razones de los errores y
adiertos que se producen. El acto evaluativo, desde esta perspectiva, masque un
proceso para certificar o aprobar, se coloca como participante, como optimizador
de los aprendizajes contribuyendo a proporcionar informacion relevante para in-
troducir cambios y modificaciones para hacer mejor lo que se esta haciendo™2,

En el Proyecto Pedagdgico del Programa de Pedagogia Infantil como ya sees-
pecificé en el desarrollo de esta investigacion, se retoman estos criterios del mo-
delo constructivista y, desde esta optica, se hace necesario que el estudiante sea
capaz de evaluarse de una forma objetiva y valida, que reconozca la capacidad
de aprendizaje de las diferentes situaciones, que promueva la apropiacion de los
objetivos de su aprendizaje, asi como de los criterios de evaluacion.

Se busca una construccion del aprendizaje a partir del consenso entre el alum-
no y el docente, la creacidn o seleccién conjunta de los criterios de evaluacion,
de las actividades a evaluar y los estandares de logros. Se invita a los docentes

52 Ihid,p. 32
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a construir sus estrategias evaluativas basadas en situaciones lo mas parecidas
posible a la realidad, que le permitan al alumno plasmar de una forma practica
sus conocimientos. Se hace entonces factible la incorporacion de estos efe-
mentos evaluativos a los microdisenos curriculares de las asignaturas, que le
permitan al alumno tomar conciencia de los conocimientos que ha adquirido
hasta el momento y las dificultades que se presentan en su aprendizaje, para
que el estudiante y el docente identifiquen cual es la mejor estrategia para
superar esas falencias.

Al respecto, las autoras antes citadas que sustentan este tipo de enfogue plan-
tean que “Las estrategias de evaluacién de naturaleza metacognitiva tales como
los diarios reflexivos, el portafolio, la autorregulacion del aprendizaje mediante fa
elaboracién de mapas conhceptuales, la auto observacion y valoracion de las ad-
quisiciones mediante el uso de plantillas de evaluacién son recursos favorecedores
de una evaluacién centrada en el proceso mdsque en las resultados™:.

Asi, desde éste enfoque, la evaluacion como herramienta, propicia en €l alum-
no la capacidad de aprender a evaluar su propio aprendizaje, aspecto esendcial
al momento de aprender a aprender.

Las estrategias de evaluacién centradas en el proceso de aprendizaje son mu-
chas y se pueden utilizar como herramienta de evaluacion de los aprendizajes
centrados en el proceso. Entre ellas, surgen dos que podrian de una forma di-
dactica y reflexiva evaluar continuamente el aprendizaje de los estudiantes del
Programa de Pedagogfa Infantil de la Universidad Surcolombiana:

El Portafolio, entendido como “una coleccidn selectiva deliberada y variada de
las trabajos del estudiante donde se reflejan sus esfuerzos, progresos y logros en
un periodo de tiempo yen alguna drea especifica™,

Desde esta herramienta de evaluacion se promueven aprendizajes positivos
a partir de situaciones problemas y la identificacién por parte del estudiante
de estrategias para la ejecucion de las tareas. Este se compone de materiales
de trabajos obligatorios y opcionales, concertados entre el docente y €l estu-
diante y le permite a este Ultimo profundizar libremente en cada una de las
temdticas obligatorias.

Algunos de los tipos de portafolios que se consideran de mayor relevancia y
facilidad de ejecucion para el caso del Programa son:

53 Ihid, p 30
54 Ibid., p



Portafolio de trabajo: en éste el estudiante y el docente realizan una revision
diaria de los temas estudiados y las actividades realizadas por el alumno, com-
probando el progreso en el aprendizaje.

Portafolio de presentacion: en este tipo de portafolio, el estudiante presenta
en las fechas establecidas una seleccion de los que a su pensar son los mejores
trabajos. Dentro de esta presentacion se pueden incluir los trabajos de progre-
so ¥ los trabajos diarios,

Portafolio de recuerdo: se construye a partir de todos los materiales que no
fueron incluidos en el portafolio de presentacion y a través de los cuales se
puede evidenciar el progreso en el aprendizaje.

Otra estrategia que se considera pertinente en esta propuesta son los Mapas
Conceptuales, que permiten identificar la apropiacion que realiza el estudian-
te de los nuevos conocimientos, la articulacion mental de los conceptos; su
uso continuo y sistemadtico, hace posible identificar a tiempo falencias o di-
ficultades en la comprension de los conceptos por parte del mismo alumno.

Para autores como Novack y Gowin, citados por Bordas y Cabrera, “fos mapas con-
ceptuales son diagramas que expresan las relaciones entre conceptos generdles yes-
pecificos de una materia reflejando fa organizacion jerdrquica entre ellos. Es una técni-
ca que se utiliza tanto en la enserianza como en la evaluacion y favorece 4l desarroffo
organizado y funcional de los conceptos claves de una materia o disciplina™”.

Se debe destacar que cualquier herramienta evaluativa adquiere el sentido que
el docente o alumno le atribuyan siempre y cuando se explicite su soporte ted-
rico-conceptual. Luego se pueden operacionalizar de distintas formas, segun la
actitud con la que se aborda € proceso evaluativo, puesto que “algunos términos
como didlogo, consenso, flexibifidad, autorreflexion, coevaluacion y participacion de-
ben animar la actividad evaluativa si se pretende que tenga un impacto en a calidad
de los procesos de aprendizaje y si queremos que & estudiante aprenda a evaluar™e.

Es de advertir que desde esta propuesta evaluativa no se esta descalificando
la utilizacion de estrategias evaluativas tradicionales, {evaluaciones escritas
con fines cuantitativos, exposiciones que lleven el aprendizaje memoristico,
entre otros), sélo se recomienda que su adopcion responda y se corresponda
con €l enfoque y concepcion evaluativa gue se haya explicitado sobre las mis-
mas, asi como la inclusion de los ejes tematicos dentro del procese evaluativo
realizado por los docentes.

55 loid, p 3%
5% id, p 41
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Ejes Temdticos

Articulacidn de los ejes tematicos.

Autoevaluacion
LA EVALUACION :
Criterios de  INTEGRAL: UNA g :

HACIA LA CALIDAD

Heteroevaluacion

T T R R R R R R R

Primer eje temdtico: Autoevaluacién. La autoevaluacion debe ser entendida
como un proceso de reflexién en donde &l alumno tome conciencia de si mis-
mo, de sus objetivos y logros, y el docente serd el guia que oriente y acompane
al estudiante hacia €l logro de estos objetivos

Como afirma Herrera: “La autoevaluacion es una forma de evaluacion comparti-
da entre el profesor y el alumno, donde ef esfuerzo concertado entre las partes, se
erige como garante de la mds clara objetividad'.

En la medida que el estudiante aprende a evaluarse también aprende a iden-
tificar sus necesidades, sus fortalezas y a establecer expectativas y metas, a
partir de la autoevaluacion el alumno puede formular planes de accidn para
conseguir sus logros y valorar los avances en su proceso de aprendizaje.

En este sentido, Bordas y Cabrera han afirmado que“La metacognicion es aque-
fla habilidad de la persona que le permite tomar conciencia de su propio proceso
de pensamiento, examinarlo y contrastarlo con el de otros, redlizar autoevaluacio-
nes y autorregulaciones. Es un “didlogo interno” que nos induce a reflexionar sobre
lo gué hacemos, como lo hacemos, y por qué lo hacemos”.

57 HERRERA, Marta (20-01]. la autoevaluacién en las practicas pedagdgicas de Ios alumnos del profesorado en ensefanza
primaria, Facultad de Ciencias de la Ecducacion. Univessidad Nacional de Conahue, Asgentina. En: Revista Iberoamerica-
na de Educacion.



La autoevaluaciéon que realizan los estudiantes, no es solo un requisito para
la aprobacién de un curso, sino que también puede convertirse en una he-
rramienta para la redefmicion de la funcion docente. Es asi como a partir de
la realizacion de la autoevaluacion, se propicia un espacio de didlogo entre el
docente y el estudiante, gue se constituye en una herramienta para la obten-
cion de informacion sobre el proceso evaluativo.

Para la puesta en marcha de la Autoevaluacién se cuenta con diferentes tipos
de estrategias, de las cuales se sustentan dos, consideradas de vital importancia:

La Autoevaluacion a partir del enfogue de "Cuestionario de Autoevaluacion”.
En este tipo de enfogue se propone la utilizaciéon de cuestionarios, a partir de
la creacion de criterios de evaluacion y el establecimiento de rangos de res-
puesta, ya sea: S, NO ode 1a 5.

Ofra estrategia seria el enfoque de Autoevaluacion por “Reunién de trabajo”
En esta se puade evidenciar una implicacion mas activa del docente en & pro-
ceso, en un primer momento se realizara una autoevaluacién de tipo cuestio-
nario y luego una socializacién en la cual el docente busca un consenso final
sobre la nota.

Segundo eje temdtico Coevaluacion: La coevaluacion puede entenderse
como la percepcién sobre el trabajo colaborativo que desempenan el docente
y sus alumnos.

Algunos autores, como Gessa®®, la consideran parte de un conjunto de proce-
dimientos denominados “Evaluaciones Alternativas” el cual difiere de las estra-
tegias evaluativas de medicion del aprendizaje a partir de pruebas objetivas e
incursiona en el proceso evaluativo la evaluacion a partir de tareas reales.

Se puede definir la Coevaluacion como la evaluacion conjunta realizada por
el docente y los estudiantes, quienes llegan a un consenso en la valoracion o
calificacion; la coevaluacién le permite al estudiante identificar sus falencias o
dificultades a partir del reconocimiento de las mismas por parte de sus compa-
fieros y docentes, dando a esta mayor imparcialidad queen la autoevaluacién.
La calificacion del estudiante habra de surgir de una ponderacion sobre la nota
identificada por el docente y las apreciaciones realizadas por los estudiantes,
esta ponderacién sumara a la nota final aprobatoria del estudiante, con un
porcentaje previamente establecido por el docente.

58 GESSA PERERA, Ana (2001} La coevaluacién como metodologia complementaria de b evaluaclon del aprendizaje.
Analisis y reflexion en las aulas universitarias. En: Revista de Educacion, N°354. Enerc-Abril, En: http//www revistaedu-
cacion.mec.es/re354/re354_30pdf, Consultado el 02 dejulio de 2012.
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Bl desarrollo de la evaluacion es inherente a ambientes de aprendizaje, en los
cuales se reconoce al alumno como el elemento central en su proceso educa-
tivo. Este tipc de evaluacion puede ser llevado facimente a la practica por los
docentes del Programa de Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana.

Una estrategia para la implementacion de la coevaluacién en las asignaturas
del Programa podria ser:

Se realiza la asignacion de trabajos grupales a los estudiantes sobre diferen-
tes tematicas de la asignatura, transcurrido el plazo para la elaboracién de los
trabajos, se hace la socializacion ante docente y alumnos para su evaluacion
conjunta. Posterior a la socializaciéon de cada unc de los trabajos, los estudian-
tes y el profesor evaluaran individualmente todos los grupos, a excepcion del
suyo, en una escala de puntuacion previamente definida. Entre los criterios
de evaluacidon que podrian incluirse se sugieren: relaciones entre conceptos,
creatividad y originalidad en el abordaje del tema, capacidad de sintesis, coor-
dinacién, entre otros,

Esta estrategia hace viable la coevaluacién que se da entre pares {alumnos),
y permite identificar y comunicar habilidades y destrezas percibidas por los
companeros.

Tercer eje temdtico: Heteroevaluacion. La heteroevaluacion, desde lo con-
ceptual y lo metodolégico, se constituye en una herramienta que tiene lugar a
partir de la evaluacion de una persona a otra, pero de diferente nivel, basando-
se en los procesos, capacidades, habilidades, actitudes y rendimiento.

Si se considera como una herramienta evaluativa desde los estudiantes,
entonces, seria entendida como, la evaluacion que el alumno realiza sobre
el desempeno académico del docente durante el transcurso del curso y
podria hacer las sugerencias que considere convenientes en tanto estén
fundamentadas.

La Secretaria de Educacién Publica de México, considera que “La heteroeva-
fuacién es la medicion que ef profesor hace del logro de las competencias en
sus alumnos, mediante fa interaccién profesor-afumno se obtienen consensos
sobre fos factores que influyen en torno de los aprendizajes esperados en los
estudiantes”*s,

59 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, La Evaluacién en b Ensefianza y el Aprendizaje. Geografia de México y del mun-
do. [En lineal Informacion disponible en: http://www.reformasecundariasep.gob.mx/geografia/doc/evaiuacionpdf.
Consultade & 02 dejulio de 2012,



Desde la heteroevaluacion el docente puede cuestionarse si las estrategias y
herramientas utilizadas fueron las correctas y condujeron finalmente al apren-
dizaje de los estudiantes. Ademas, le permite reflexionar sobre las competen-
cias adquiridas por el alumnado, cuales sus fortalezas y cuales sus debilidades.

La puesta en marcha de la heteroevaluacion, no requiere de la elaboracion
compleja de instrumentos de evaluacion, esta puede ser implementada por
los docentes hacia sus estudiantes, por medio de la creacion desde la direc-
tivas del Programa de un cuestionario corto, dirigido al profesor en el cual é
pueda reflexionar sobre su desempeno y contribucién al proceso educativo
del alumnado y para la heteroevaluacién desde los estudiantes igualmente
con un cuestionario estandarizado que permita evaluar el desempeno acadé-
mico del docente.

Cuarto eje temdtico: Criterios de evaluacion. La planeacion de un proyecto
ode un proceso de evaluacion demanda especificar cudles y cuantos son los
criterios que se definiran como elementos de contrastacién de procesos y de
resultados. Sobre el particular, Ruiz Cérdoba ha expuesto:”

Los criterios de evaluacion son los referentes inmediatos de fa evaluacion porgue
traducen las capacidades al lenguaje de comportamientos y conductas directa-
mente observables y medibles” (...) “Por ello los criterios de evaluacion concretan,
de manera clara y precisa, los tipos y grados de conductas y acciones relacionadas
con el aprendizaje que debe realizar ef alumnado, a propdsito de los bloques de
contenido previamente seleccionado™,

Sobre este mismo eje, Bosque sefiala que los criterios de evaluacion deben res-
ponder a la pregunta sobre qué evaluar y afirma que los criterios “son indica-
dores sobre qué aprendizajes son los que debe conseqguir el alumno af finalizar la
temadtica. Por lo tanto, hacen referencia a la consecucion de las metas propuestas
al principio de la Unidad, es decir, los objetivos diddcticos™’.

Es dlaro, al revisar la bibliografia sobre el tema, que los criterios se basan en los
objetivos del curso o del programa ya partir de éstos se pueden interpretar los
resultados con respecto a los objetivos.

Ya se han mencionado las estrategias metacognitivas y su papel en la autoeva-
luacion y coevaluacion, pero para que estas se puedan realizar correctamente,

60 RUIZ C Maria del Carmen (2010). La ampliacion del concepto de evaluacion. En: Revista Digitai innovacién y experien-
cias educativas, N’ 27, Febrerode 2010. Andalucia, Espana.

61 BOSQUE B Rut. Orientaciones para realizar Unidades Didacticas. En: httpy//www reformasecundaria sep.gob.mx/geo-
grafia/doc/evaluacion.phtip//www.profes.net/rep _documentos/Monograf/4GDOpo05SEvaluacionpdf, Consultado: (2
dejuliode2012.
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el alumno requiere conocer |os criterios e indicadores de evaluacion que se
han de tener en cuenta para valorar sus acciones, procedimientos y productos.

Desde la perspectiva de la evaluacion del aprendizaje centrada en el proceso,
se hace necesario que estos criterios se construyan conjuntamente por el do-
cente y el estudiante, propiciando un aprendizaje autentico y significativo la
estrategia de aplicacion de este eje temdtico, demanda la elaboracion consen-
suada entre estudiantes y el docente de los criterios de evaluacion.

Es de anotar que desde el Proyecto Educativo del Programa de Pedagogia In-
fantil, se estipulan unos criterios de evaluacion, enunciados a continuacion, de
los cuales se pueden seleccionar e incorporar en los microdisenos curriculares
los que se consideren tenga mayor pertinencia.

Criterios de Evaluacién senalados en el Proyecto
Educativo del Programa de Pedagogia Infantil
PEP- Universidad Surcolombiana

Las actividades escolares ode aula (tedrica y practica)

R T N .

- Las actividades adicionales preparatorias y consecuente estu-
: dio previo del material y el cumplimiento de las actividades de
: aprendizaje.

- Elaboracion de trabajo de sintesis individual y colectiva

- Investigacion de ensayos

L ]

o

Operacionalizacidn De La Propuesta

Para la puesta en marcha de esta propuesta, se hace necesario en un primer
momento la socializacion del Proyecto Educativo del Programa, del Proyecto
Educativo Universitario y del Modelo Pedagégico del Programa.

A partir de aqui, se debe realizar una socializacién de la propuesta con todos
los docentes del Programa, para la implementacion de las diferentes estrate-
gias expuestas en cada una de sus asignaturas, asi como la construccion de
otras estrategias que se adapten a las necesidades del Programa de Pedagogia
Infantil de la Universidad Surcolombiana.



A su vez, para identificar la pertinencia y efectividad de la propuesta, se propo-
ne la implementacion inicial de la misma en cuatro asignaturas del Programa,
que servirian como una especie de pilotaje, y realizar una comparacion al fi-
nal del semestre con las otras asignaturas, en materia de percepcion tanto del
alumno como del docente de su proceso evaluativo, facilidad de implementa-
cidn de la propuesta y acogida de la misma.

Evaluacion De La Propuesta

La evaluacion de esta propuesta, incorporard elementos de analisis derivados de:

+ La retroalimentacion que se realice en cada asignatura al finalizar el se-
mestre.

. la evaluacién que los alumnos realizan de su proceso evaluativo

- la pertinencia y facilidad de implementacion que los docentes identifican
de las diferentes estrategias planteadas

« la valoracion gue se realice sobre la contribucidn o no de esta propuesta
al logro de los objetivo de formacion del Programa.

A partir de este analisis se revisard, reformulard y se reestructurara la propues-
ta, para ajustarla a las necesidades propias del Programa. Es de esperar que for-
me parte también de la autoevaluacicn institucional y come ya se menciond
esté presente en el plan de mejora del Programa de Pedagogia Infantil.
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