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La Asociaciéon Colombiana de Universidades, comprometida con el mejora-
miento de la calidad de la educacion superior, considera el tema de la lecto-
escritura como uno de los mas urgentes y relevantes. En efecto en educacion
superior, la lectura y la escritura no se pueden separar de asuntos tan sensibles
como la del abandono, el rendimiento académico, el fortalecimiento de la in-
vestigacion, la produccion de conocimiento y el desarrollo de competencias
laborales, entreotros, que representan, hoy por hoy, criterios basicos para los
procesos de acreditacién.

Las investigaciones recientes en este campo han mostrado que los diversos
saberes requieren de diferentes practicas lectoras y escriturales, las cuales,a su
vez, precisan de procesos formativos especificos. Asi, se viene reconociendo
cada vez mds que tales procesos no son exitosos cuando, como ocurre tradi-
cionalmente, sélo se los deja a cargo de los profesores de lengua y comunica-
cion. Las dificultades que la universidad enfrenta en este terreno, no puede ser
resultados sin una politica que comprometa a todas las personas implicadas
en el formacién universitaria.

Cuando se estudian las estadisticas de lectura lo que se observa realmente es
la complejidad de un pais. Una exploracién de los datos cuantitativos de los
maddulos de habitos de lectura de la encuesta continua de hogares (2002 y
2005) confirma dos grandes realidades de Colombia: su amplia diversidad y su
enorme desigualdad.

Por una parte estd la diversidad, por ejemplo, la lectura de los jévenes frente a
la lectura de los adultos, la de las mujeres frente a la de los hombres. La de los
jovenes, que leen mas de lo que habitualmente se supone, es una lectura mar-
cada fundamentalmente por el deber y las exigencias escolares, abierta a las
nuevas tecnologias y muy vinculada con la masica y la television. Los adultos, a
diferencia de los jévenes, se interesan por la lectura de periddicos, los libros de
auto superacion y, a medida que aumenta la edad, los libros religiosos.

La lectura también es un asunto de género. Las mujeres leen mas que los hom-
bres y tienen a su favor una cualidad extraordinaria: los nifios estiman que sus
madres son las personas mas adecuadas para leerles en voz alta y las que ocu-
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pan el primer lugar como promotoras del habito de leer. La mujer, ademas de
lectora es fundamental en la reproduccion social de la lectura.

Pero la diversidad de las lecturas es aiin mayor y mds rica. Se leen libros y revis-
tas, periddicos y textos escolares. Pero también manuales, historietas, comics
y folletos. Se lee sobre soporte fisico, pero cada vez mas sobre soporte digital.
Y al hacerlo se entremezclan, de una manera creativa, el texto escrito con el
video, la imagen fotografica con las infografias y los sonidos.

Uno de los datos que mas asombré a los colombianos fue el desarrollo de la
lectura en Internet, la tnica que crecié en Colombia. En sélo cinco afnos las
cifras se doblaron y en las 13 principales ciudades del pais se pasé del 5% al
11%. En Bogota los resultados fueron atin mas abrumadores: practicamente se
triplicaron. Pero lo mas interesante del aumento es que esto sucedia mientras
que el promedio de lectura de libros en Colombia se desplomaba el 33%, pa-
sando de 2.4 libros leidos al afio a 1.6.

De ahi que la capacitacién de los docentes debe ser atendida sin demora y la
actividad tutorial se ve implicada, pues ésta genera un contexto muy propicio
para detectar los problemas y encontrar alternativas de solucién a estos desa-
fios educativos. Se acepta ampliamente que la capacidad de leer, y de apren-
der de la lectura, es una habilidad académica fundamental de gran importan-
cia para él éxito escolar en cualquier drea de estudio y en todos los niveles
educativos. Especificamente, parece claro que los estudiantes con deficiencias
en la lectura tienden a presentar correlativamente deficiencias académicas
multiples, a diferencia de estudiantes con otro tipo de deficiencias basicas.

Por ello, el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura en los estudian-
tes universitarios requiere de concepciones y propuestas pedagoégicas real-
mente eficaces y eficientes. Dentro de ésta, el estudiante como usuario novicio
de modalidades académicas de la lengua escrita requiere de un apoyo y una
retroalimentacion decididas de los tutores como conocedores de la comunica-
cion escrita en su disciplina, capaces de apoyar el desarrollo de las habilidades
que corresponden a su manejo.

Asi mismo este es un tema que no ha sido tocado en su magnitud en las uni-
versidades, propende por resaltar su importancia para iniciar con un proceso
necesario de investigacion, capacitacion, actualizacion y gestion, en un inten-
to por aportar elementos para responder a esta necesidad, se realiz6 una tarea
de desarrollar ambientes de capacitacion que interpelen a los docentes en tres
direcciones relacionadas: primero como individuos lectores y productores de
textos escritos; segundo, como profesores, investigadores y difusores del co-



nocimiento disciplinario e interdisciplinario, conocimiento cuyo formato basi-
co es el escrito; y tercero, como tutores que tienen la responsabilidad de acom-
pafar y apoyar a sus tutorados hacia la exitosa culminacion de sus estudios
profesionales, con base en un sélido manejo de la lengua escrita no sélo como
un instrumento de comunicacién, sino también de expresion y pensamiento.

En Colombia la educacion ha estado inmersa en un proceso de evolucion, en
el cual se han dado cambios considerables para su mejoramiento, han surgido
herramientas para la ensefianza, tratando de lograr el desarrollo de un apren-
dizaje significativo que contribuya con la transformacién que el pais necesita.

Aunque en Colombia se cuenta con politicas publicas educativas, que pre-
tenden mejorar la calidad de la educacion, los procesos educativos siguen es-
tancados en un momento histérico que no esta acorde con las necesidades
e intereses que tienen las acciones de mejoramiento; apoyados en el analisis
de los referentes tedricos existentes y la conviccion de los educadores hacia el
cambio en el quehacer educativo.

En la actualidad, dentro del mundo académico es importante en toda socie-
dad civilizada que el profesional debe estar preparado para el cambio cons-
tante de nuestro mundo, el profesional debe ser competitivo, por otro lado
debe conocer sus estudiantes y su comunidad, siendo ellos los que esperan
que desde la educacion se empiecen a forjar a ciudadanos competentes y for-
mados en la busqueda del mejoramiento de la calidad de vida de cada uno de
ellos y de la sociedad.

iPor qué se nos dificulta tanto la lectura? ;Es la lectura tan aburrida como ima-
ginamos? Estas son algunas de las muchas preguntas que nos formulamos
constantemente, cuando tal vez la pregunta correcta a formularnos sea ;Real-
mente sé como leer? Y posiblemente la respuesta a esta pregunta sea: no.

La comprension es La capacidad que posee cada uno de entender y elaborar
el significado de las ideas relevantes de textos escritos de distinta naturale-
za, asimilando, analizando e interpretando el mensaje que el texto contiene
y relacionarlas con las ideas que ya se tienen. Esta capacidad hace parte del
proceso de descodificacion de un texto. Los estudiantes encuentran un gran
problema a la hora de descodificar, porque hay subdesarrollo de los procesos
mentales cuando se lee.

En el proceso de lectura se utilizan un sin nimero de estrategias para la com-
prension de lo que se lee y algunos estudiantes las utilizan y aprovechan al
maximo, en cambio hay estudiantes que desconocen tales estrategias y tam-
poco saben como aprenderlas, es aqui donde interviene la meta cognicién
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que se entiende como el control que tiene el sujeto de sus destrezas o pro-
cesos cognitivos, de pensamiento y de la habilidad para dar y darse cuenta
de estos procesos a la hora de leer; pero el problema con estos estudiantes es
realmente el Subdesarrollo y desconocimiento de las habilidades meta cogniti-
vas. Sin lugar a duda, se ha reconocido que muchos de los problemas de com-
prension y de aprendizaje que presentan los estudiantes se deben a la falta de
eficiencia en el empleo de la Meta cognicion. En consecuencia, carecen de la
habilidad para utilizar estrategias efectivas al enfrentar textos, no vigilan y re-
gulan el aprendizaje, no se forman una imagen mental acerca de que va a leer,
como lo va a hacer, si tiene algtin conocimiento previo acerca del tema y para
qué lo hara. Algunos estudiantes, desarrollan por si mismos estas habilidades
de una forma eficiente, pero desafortunadamente otros no, asi que el objetivo
principal del presente trabajo serd plantear habilidades meta cognitivas y es-
trategias de lectura para mejorar y desarrollar la comprension de lectura. Para
lograr este objetivo primero se describira el proceso de lectura y se explicaran
algunas de las estrategias de lectura que hacen posible la comprension de un
texto; después se plantearé la comprension de lectura como finalidad de todo
el proceso de lectura y por ultimo abarcando los pasos anteriores se describi-
ran cada una del las habilidades meta cognitivas para darle solucion al proble-
ma de subdesarrollo de estas habilidades en los lectores.

Igualmente uno de los objetivos principales de la educacion basica y media
es que el estudiante pueda usar la lectura y la escritura como herramientas
basicas para aprender, es decir que sea capaz de acceder a la informacion de
manera eficiente, de evaluarla critica y competentemente, y de usarla correc-
tamente para producir sus propios conocimientos.

Los resultados de las pruebas de estado y de las pruebas Saber demuestran
que a pesar de los esfuerzos que se han hecho, el trabajo de lectura y escritura
que se lleva a cabo en las aulas del pais, no es atin el mas adecuado. Al terminar
su formacién basica y media, los estudiantes saben leer pero, con frecuencia,
no comprenden, ni manejan, ni asimilan lo que leen.

Por consiguiente para lograr lectores autébnomos y criticos es importante que
los estudiantes aprendan a manejar los textos de una manera adecuada que
les incentive el pensamiento deductivo, les permitan establecer relaciones y
los motive al trabajo interdisciplinario.

Igualmente convertir la lectura y la escritura en las actividades basicas de la
construccion del conocimiento, requiere que desde el preescolar se forjen las
bases para que los nifios se acerquen a ellas con agrado y desarrollen no sélo
una buena mecénica de los procesos, sino que fortalezcan la comprension y



el analisis, utilicen la escritura como una herramienta fundamental de comu-
nicacion y hagan de la discusion una préctica permanente para confrontar y
enriquecer sus ideas.

Teniendo en cuenta lo anterior todas las instituciones deberian dar pie a la
implementacion de un Proyecto de Lectura buscando:

1. Darle a los maestros las bases tedricas y las herramientas concretas para
que puedan utilizar facil, lidica y creativamente los libros de la coleccion
de la biblioteca y la sala de lectura, para el desarrollo de las cuatro habili-
dades comunicativas: (leer, escribir, hablar y escuchar) y los tres niveles de
lectura (literal, inferencial y critico), en los estudiantes.

2. Motivar a los estudiantes a que lean, informéndolos acerca de los libros
que pueden encontrar en la biblioteca y el salon de la lectura segtin sus
intereses y su edad, con un material ltdico y divertido.

Por consiguiente la experiencia acumulada por quienes tienen a cargo el di-
sefio técnico del Proyecto y sobre todo del trabajo directo con maestros y los
alumnos de diferentes grados de la institucion, permitira perfilar el enfoque y
la fundamentacién metodoldgica del mismo, a partir de realidades concretas
y teniendo como base las principales deficiencias encontradas.

El desconocimiento por parte de los maestros de como se trabajan los textos
para desarrollar de manera creativa y eficiente la comprension lectora de los
estudiantes. En muchas ocasiones es comun encontrar maestros que no leen;
que no entienden bien los estandares de lenguaje del Ministerio o no saben
cémo hacer para alcanzarlos; que no conocen muchas obras de literatura in-
fantil y juvenil y por lo tanto no saben qué lecturas sugerirle a sus estudiantes,
o no se les ocurren otras actividades alrededor del libro diferentes a que elabo-
ren un resumen del argumento y de la biografia del autor.

Asi La falta de un conocimiento practico por parte de los usuarios y docentes
en el uso, estructura interna, espacio, coleccion, forma de acceder a los libros,
la falta de material interesante, de buena calidad y adecuado a las diferentes
edades, a partir del cual se pueda desarrollar la comprensién lectora y la no
preparaciéon del maestro para utilizar ciertos métodos alternativos de apren-
dizaje como la lectura en voz alta, la creatividad manual, la experimentacion o
el trabajo en equipo; hacen de estas limitaciones se consideren como el enfo-
que del proyecto debia apuntar a convencer a los maestros de que el trabajo
en las bibliotecas puede y debe ser no solo una actividad lidica y gratificante
sino también una experiencia articulada a sus programas de clase y dirigida a
alcanzar los estandares de calidad definidos por el Ministerio de Educacién.
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A partir de estos supuestos se definen algunas caracteristicas de la metodolo-
gia para el desarrollo de un proyecto asi:

1. Buscar ante todo la gratificacion espiritual y ludica, desde la lectura con
una metodologia basada en el juego y el divertimento.

2. Las guias de trabajo se elaborarian de manera llamativa y divertida, con pro-
puestas para acercarse a la lectura desde la oralidad, el juego, el arte, las ma-
nualidades, el baile, la musica y las muchas formas de representacion creativa.

3. Trabajarlalecturay las visitas a la sala de lectura como parte de los progra-
mas de clase, de manera que no exige tiempo extra por parte del maestro.

4. El proyecto pretende motivar al maestro a que él también lea, conozca,
promueva y visite frecuentemente la biblioteca y la sala de lectura. La me-
todologia apela directamente a su experiencia como lector para que tra-
baje con sus alumnos desde ella.

5. El material entregado al maestro durante la capacitacion debe darle segu-
ridad frente al bibliotecario y frente a sus alumnos sobre el manejo de la
biblioteca y de la coleccion y por supuesto la visita a la sala adecuada para
la lectura.

6. Eltrabajoy las actividades propuestas en los guias buscan crear condicio-
nes para ayudarle al maestro a alcanzar los estandares de calidad definidos
por el Ministerio de Educacion.

7. El método de trabajo propuesto busca ayudarle al maestro a conocer los
gustos e intereses de sus alumnos para lograr un aprendizaje significativo
El proyecto busca convertirse en catalizador y facilitador de las relaciones
entre estudiantes y maestros y de los estudiantes entre si.

8. Los talleres de capacitacion preparan al maestro para utilizar ciertos méto-
dos alternativos de aprendizaje como la lectura en voz alta, la creatividad
manual, la experimentacion o el trabajo en equipo.

Por consiguiente como apertura de este programa se realiza un evento de
presentacion del programa, con la participacion de las autoridades locales, los
directivos docentes, los amigos de la lectura y los lideres del area cultural, esto
con el propdsito de dar a conocer formalmente el proyecto a la comunidad.

En conclusién el proceso de lectura va desarrollando habilidades para leer
desde pequenos, pero a veces estas habilidades no se desarrollan porque no



se educa en lectura a los jovenes; por tal motivo cuando crecen se encuentran
con un gran problema“no se puede comprender un texto” por eso he plantea-
do a la meta cognicién como solucion a este problema ya que los estudian-
tes no tienen conocimiento de las estrategias lectoras que pueden utilizar. La
mejor forma de desarrollar estas habilidades es practicando cada una de las
estrategias propuestas y enfatizar en la repeticion del proceso de lectura tan-
tas veces como se pueda; solo asi se puede llegar a un conocimiento de sus
propios procesos mentales.

Incluso la comprension de lectura es el objetivo final de la lectura y el objetivo
inicial es la expresion escrita ya que para leer algo, antes ya debié estar escrito
por un autor, que queria dar a conocer sus puntos de vista y comunicarlos a
través de este medio. En la comprension existen factores relacionados con el
lector y con el texto que dificultan la creaciéon de un significado propio de lo
que quiere decir el autor si el lector no tiene las habilidades de comprension
suficientes para hacer inferencias y obtener un aprendizaje de lo que lee.

Es evidente que las dificultades en relacion con la lectura y la escritura son
el factor determinante en el tema del abandono o el bajo rendimiento aca-
démico. Pero si es claro que la urgencia de una politica de alfabetizacién en
cada institucion educativa supera el hecho de que el dmbito universitario exija
el dominio de nuevas siluetas textuales y se relaciona con aspectos tan sen-
sibles para la vida universitaria como el fortalecimiento de la investigacion,
la produccién de conocimiento y con un problema mucho mas sofisticado y
fundamental: la exclusién. Miles de estudiantes pueden estar impedidos para
ingresar a una universidad o avanzar en el curriculo que esta propone por difi-
cultades emparentadas con el proceso de leer y escribir.

Es evidente que la debilidad de los procesos que tuvieron los hoy estudiantes
universitarios, reflejada, en su formacion primaria y secundaria y su entorno
familiar, fijando los bajos niveles de comprension y sustentacion de lo leido.
Se encuentra mucha dificultad con la técnica lectora, por que las bases que
traen los estudiantes y la falta de habitos de estudio, impiden que se generen
procesos en la universidad.

Es determinante que el nivel de lectura en el proceso universitario no ha teni-
do los resultados esperados, faltan estrategias pedagdgicas para la adopcion de
parametros especificos del buen uso de la lectura y escritura; De otra parte, los
que aprenden a leer, si no practican habitualmente la lectura terminan olvidan-
do mucho de lo aprendido y, no cumplen las condiciones que exige el mundo
globalizado y cada vez son mas dependientes de las altas tecnologias, ello com-
prueba los bajos niveles de lectura y escritura de los estudiantes universitarios.
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CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION

Las siguientes conclusiones comenzaran intentando responder a las pregun-
tas iniciales que guiaron esta investigacion, para luego dar una mirada global
a través de conclusiones de caracter mas amplio.

;Cuadles es la aptitud y actitud de los docentes en el proceso de ensefianza -
aprendizaje de inglés con los estudiantes?

La mayor parte de los docentes del area, se destaca por tener un buen nivel
dentro del estandar usuario independiente B1; sin embargo no es el mas alto
para realizar los procesos de ensefianza — aprendizaje con los estudiantes de
manera eficaz; especialmente en lo referente a las habilidades: comprension
lectora, verbales y de escucha.

Se observaron limitaciones y tensiones en la competencia didactica y metodo-
l6gica de los docentes en el momento de clase; puede ser porque el area de
inglés se compone mayormente de docentes con especialidad diferente a los
licenciados en inglés que no han recibido la suficiente formacién pedagdgica
especializada para la ensefianza de otro idioma.

;Cudl es la aptitud de los estudiantes hacia el manejo del idioma inglés en este
contexto en particular?

Los estudiantes del grado noveno han trabajado los procesos de inglés por
mas de 300 horas estudio, y de acuerdo con los estandares nacionales se nece-
sita un promedio de 250 horas para que una estudiante se desempefien acor-
de al nivel A2 del MCE, sin embargo, los resultados obtenidos en los estudian-
tes de la I.E. fueron muy bajos, demostrando asi, que el nivel de dominio que
tiene los estudiantes es bajo en referencia al grado escolar, edad y tiempo de
trabajo en el proceso.

De la misma forma los estudiantes de grado 11° vistos como las personas en
quienes se puede observar el éxito de los procesos de las diferentes dreas de
estudio; en lo referente al inglés, presentan un nivel muy bajo a pesar de haber
estudiado en secundaria y media (aproximadamente 700 horas); y en este gra-
do los estudiantes no tienen los fundamentos necesarios para desempanarse
en el nivel B1 de MCE, nivel para el cual se necesita entre 350 a 450 horas de
estudio, en nuestro pais.

Otro referente del nivel de inglés son los resultados de las pruebas Saber 11 de
los afios anteriores; donde se puede analizar que hay un porcentaje promedio
de 52% de los estudiantes que presentaron la prueba de inglés, obtuvieron un



nivel de A- de acuerdo con los rangos del Icfes, rango que esta por debajo del
nivel Basico A1y que no lo estipula ningtin estandar nacional o internacional.

{Como participan las directivas de las instituciones educativas en el desarrollo
de los planes y proyectos que promueve el Estado, hacia el dominio del idio-
ma inglés?

El rol de los directivos docentes de las I.E. ha cambiado significativamente, y
en la L.E objeto de estudio no fue la excepcion. Las directivas realizan todos
sus esfuerzos por mantener lo que se tiene y lo poco que se pueda tener en la
institucién: planta fisica, cobertura, convenios, servicios y cuadros estadisticos
que realizan diariamente; los cuales son gestados y controlados por el Minis-
terio de Educacion Nacional o por las Secretarias de Educacion Departamental
o Municipal.

Por otro lado, los docentes directivos no se involucran ni participan plenamen-
te en los procesos académicos, de evaluacion ni de formacion que realiza el
area de inglés, siendo entonces docentes del area los responsables de todas
las acciones pedagdgicas que se realicen en la LE. lgualmente las respuestas
dadas en la encuesta por los directivos no coinciden con las opiniones que dan
los docentes; ni tampoco con los resultados de los estudiantes evaluados en la
institucion educativa.

;Cudl es elimpacto de los planes y programas en el mejoramiento del nivel del
idioma inglés?

Desde el afio 2006 esta LE. ha recibido apoyo gubernamental, en cuanto a so-
porte econdémico y también ha contado con asesoria especializada y capacita-
cién en pro de consolidar y mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje del
idioma inglés acorde con los estandares municipales, nacionales e internacio-
nales, pero se observa que el nivel de inglés de los estudiantes ha mejorado
muy poco, demostrando asi un impacto bajo.

A pesar del trabajo permanente de los docentes del drea de inglés, las me-
tas estipuladas por el MEN, sobre el nivel de dominio que deberian tener los
docentes y estudiantes a 2019, no se van a lograr en las condiciones de las
instituciones educativas y de los procesos que se estan llevando a cabo en las
aulas escolares.

(Cuales son las practicas pedagdgicas mas utilizadas actualmente por los do-
centes de la institucion educativa, en el proceso de ensefianza - aprendizaje
delinglés?

129



130

Vale la pena tener en cuenta el concepto de practica pedagdgica entendi-
da seguin Valencia (2000) como “la actividad profesional del docente derivada
de métodos y procedimientos con un fondo investigativo y de conocimientos
tedricos elaborados sistematicamente’, pues dicha definicion nos permite ubi-
carnos alrededor de las actividades que llevaron a cabo con sus estudiantes en
el contexto escolar.

Asi entonces, podemos afirmar que las practicas pedagogicas mas utilizadas
por los docentes de Inglés son las actividades Pre-comunicativas y actividades
Comunicativas (Littlewood, 1998).

Actividades Pre-comunicativas: el docente se centré en elementos especificos
del conocimiento o habilidades y trato de brindar oportunidades para que los
estudiantes las practicaran separadamente. Dichas actividades de tipo estruc-
tural y cuasi-comunicativo, tales como drills y hacer y responder preguntas, las
cuales podemos encontrar en la mayoria de libros de texto.

En relacién con las actividades comunicativas, estas procuraban que el estu-
diante integrara sus conocimientos y habilidades pre-comunicativas para po-
der usarlas en la comunicacién de significados, de manera que el estudiante se
comprometiera aun mas en la practica de la comunicacion. No hay conexion
entre lo que se proyecta alcanzary la realidad de los estudiantes, pues parecie-
ra que elinglés se asumiera como una asignatura mas.

La mayoria de profesores tienen competencia comunicativa en inglés, pero
demuestran limitaciones al ensefiarlo, dado que no hay participacion activa
del estudiante y por el contrario el docente se vuelve el protagonista.

La ensefianza aprendizaje del inglés debe enfocarse hacia los principios y en-
foques comunicativos y metodoldgicos, en vez de la accion de clase en la-gra-
matica.

No se tienen disefiados los espacio lidicos, tecnolégicos y fisicos donde haya
la necesidad de mantener una comunicacion continua; como apoyo para el
aprendizaje del idioma; como: Musica, cine, libros, periddico, clubes e inmer-
siones.

El proceso de inglés inicia en los nifos y nifias desde el grado 6°, entorpecien-
do todo el proceso de bilingliismo que pretende alcanzar las politicas publicas
del estado. Asi, no se aprovecha el interés de los jovenes.



El aprendizaje de la lengua se realiza en un contexto aislado al desarrollo del
contexto cultural del mismo necesario para que los estudiantes vean de ma-
nera significativa el aprendizaje. Su énfasis debe radicar en el significado antes
que en la formay la correccion

Finalmente, se pretende abrir una brecha para que estudios posteriores bus-
quen alternativas de intervencion que se puedan abordar desde las mismas
aulas y verificar su eficiencia en cuanto al mejoramiento de estrategias y prac-
ticas pedagogicas y orientaciones curriculares a la luz del diagnostico obte-
nido que propendan por una mayor eficiencia en los procesos de ensefianza
- aprendizaje del inglés. Dichas alternativas deben ejecutarse y evaluar sus
resultados para unificar criterios en cuanto a actividades de clase y tipos de
competencias que éstas promueven, con el fin de influir en el medio educativo
local y regional para cualificar y enriquecer la labor de los docentes de inglés
y por ende del aprendizaje en los alumnos.

De hecho las politicas publicas alrededor de los procesos de inglés son opor-
tunidades para que todas las instituciones educativas en los diferentes niveles
hagan uso de las pedagogias y/o teorias; que generen mejoria del proceso
de adquisicion de un segundo idioma, en un contexto real. El hecho de tener
como base el Marco Europeo, con todas sus exigencias de nivel internacional,
no quiere decir que se tiene que perder nuestra identidad y cultura y que la
actitud hacia el bilingtiismo sea menos positiva que antes. Sin embargo, se
hace primordial la investigacion y la auto-evaluacion continua del Programa
para que se pueda dar una retroalimentacion pertinente a cada proceso y de
esa forma ver resultados y transformaciones reales en los participantes.
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