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Resumen: La ensefianza interdisciplinar remonta
a los afios 70 cuando se hablaba de la unificacién
del conocimiento a partir de la interdisciplinariedad
cientifica con el fin de promover procesos cognitivos,
integrativos e interdisciplinarios en los estudiantes.
Ahora resulta indispensable en los procesos de
reformas curriculares contextualizadas y para la
renovacién de calidad, pues se ofrece como una
propuesta para afrontar los complejos problemas
que afrontan nuestros futuros profesionales.
Objetivo: Determinar los aspectos existentes en
las explicaciones de profesores universitarios
expertos en este campo para contribuir a establecer
lineamientos en la ensefianza interdisciplinar en el
nivel de pregrado.

Método: Investigacion de caracter -cualitativo-
interpretativo y de tipo descriptivo. Datos
recogidos mediante entrevistas semiestructuradas
a nivel individual a siete expertos nacionales e
internacionales. Se realizd analisis de contenido
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y la teoria fundamentada con categorias
preestablecidas y emergentes. Resultados: se
obtuvieron cinco hallazgos relacionados con tres
pilares fundamentales: Fundamentacion tedrica-
organizacional, Estructura curricular y Elementos
didacticos, para una ensefanza interdisciplinar
cuyo objetivo es integrativo por parte de los
estudiantes en un proceso epistemoldgico.
Conclusioén: Los tres pilares fundamentales forman
parte de los lineamientos finales para la ensefanza
interdisciplinar que brindan pautas para pensar y
aplicar a nivel de la educacion superior relacionados
con la forma de presentarse en el curriculo, desde
su relacion con lo epistemoldgico; lo esencial del
trabajo intersubjetivo a nivel del trabajo de equipos
diversos y la evaluacion de la propuesta curricular en
el aula.

Palabras clave: ensefianza interdisciplinar;
integracion; interdisciplinariedad; lineamientos.

Abstract: Interdisciplinary teaching dates back to
the 70s when there was talk of the unification of
knowledge based on scientific interdisciplinarity
in order to promote cognitive, integrative and
interdisciplinary processes in students. Now, it is
indispensable in the processes of contextualized
curricular reforms and for quality renewal, since
it is offered as a proposal to confront the complex
problems faced by our future professionals.
Objective: Determine the existing aspects in the
explanations of university professors who are experts
in this field to contribute to establishing guidelines
in interdisciplinary teaching at the undergraduate
level.

Method: Qualitative-interpretive and descriptive
research. Data collected through semi-structured
interviews at an individual level with seven national
and international experts. Content analysis and
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grounded theory were carried out with pre-established and emerging
categories. Results: five findings related to three fundamental pillars
were obtained: theoretical-organizational foundation, curricular structure
and didactic elements, for interdisciplinary teaching whose objective is
integration by students in an epistemological process. Conclusion: The
three fundamental pillars are part of the final guidelines for interdisciplinary
teaching that provide guidelines for thinking and applying at the level of
higher education related to the way it is presented in the curriculum, from its
relationship with the epistemological; the essentials of intersubjective work
at the level of the work of diverse teams and the evaluation of the curricular
proposal in the classroom.

Keywords: interdisciplinary teaching; integration; interdisciplinarity;
guidelines.

Introduccion

La ensefianza o educacion interdisciplinar, conocida en el medio
anglosajon como «interdisciplinary approach», tuvo su inicio en
el siglo XX como respuesta a diversas reformas educativas a nivel
mundial, protestas estudiantiles y profesorales de los afios 60, contra
la fragmentacion del conocimiento y en busqueda de un mayor
cumplimento del compromiso social de la universidad (Follari, 2007;
Juntsch, 1979; Klein, 1990). Descontento que fue canalizado por la
OCDE a través de su Centro para la Investigacién e Innovacion de la
Ensefianza (CERI) que, junto con el Ministerio francés de Educacién
Nacional, realizaron un seminario sobre interdisciplinariedad en Niza
en 1972. En él analizaron los resultados de una investigacion sobre el
estado de la interdisciplinariedad en los ambitos cientifico y educativo
y produjo el documento Interdisciplinarity: Problems of Teaching
and Research in Universities (Apostel et al. 1972), que conceptualiza
sobre la interdisciplinariedad en sus diferentes niveles de interrelacion
disciplinar, a la vez que abrié una época dorada para la promocion de
esta en el campo educativo denominada Educacion Interdisciplinar
y que aqui llamamos Ensefianza Interdisciplinar (EnID). Si bien el
documento catapultd laenseianzainterdisciplinar, lo cierto es que pudo
generar confusidn conceptual con la interdisciplinariedad cientifica,
que pretende intercambiar saberes eruditos para la produccion y
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reconstruccidn de conocimiento. Este propdsito es diferente de lo que
se pretende con la EnID, donde el intercambio es en sentido estricto
entre asignaturas para lograr que el estudiante integre o transfiera
conocimientos y desarrolle un pensamiento interdisciplinas para
resolver problemas, a lo que se le denomina un objetivo integrativo,
cognitivo micro.

De ahi surge la necesidad de comprender la ensefianza
interdisciplinar a nivel de la formacién profesional, en aspectos
tan importantes, que van desde la conceptualizacién, pasando por
la organizacién e implementacion, puesto que, a pesar de ser una
propuesta de vieja data que se exige para reformas curriculares
contextualizadas y como parte de los requerimientos del Consejo
Nacional de Acreditacion, no existen orientaciones claras sobre qué es
y cdmo llevarla a cabo, lo que lleva a interpretaciones equivocadas y
a una implementacion confusa que impide resultados positivos en el
desarrollo del pensamiento interdisciplinar, que es en ultimas lo que
persigue esta propuesta en el aula.

Ademas, se utiliza el concepto de interdisciplinariedad (ID)
indistintamente como si encajara en todo dmbito (cientifico, educativo,
profesional) sin considerar si es importante establecer diferencias
semanticas, lo cual es necesario, porque en el campo educativo
presenta un objetivo distinto a la ID que se desarrolla en el mundo
cientifico; por tanto, para evitar confusidon se requiere explicitarla
como una EnID o educacién interdisciplinar o interdisciplinaridad en
el campo educativo que permita su visibilidad e identidad propias.
Para esclarecer este aspecto se llevé a cabo uno de los objetivos de la
investigacidn doctoral que era determinar los aspectos existentes en las
explicaciones de profesores universitarios expertos en este campo, lo
gue da cuenta este articulo, puesto que el espacio no permite publicar
la totalidad de la tesis doctoral, lo que contribuyd a los lineamientos
en la ensefianza interdisciplinar a nivel de pregrado, cuyos resultados
aportan ampliamente en el campo tedrico y practico, porque poco se
ha incursionado a nivel de pregrado en la cultura latinoamericana.
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Marco teorico
La interdisciplinariedad

Como se investiga en el campo de la educacidn, es pertinente hacer
explicitos algunos aspectos fundamentales que permitan establecer la
conexion o relacién con la interdisciplinariedad en el &mbito cientifico
(IDC), que de acuerdo con el contexto historico social desarrollado,
presenta tres perspectivas, segun su finalidad y objetos de estudio:
Perspectiva epistemoldgica, pragmatica y afectiva. La epistemoldgica
busca la sintesis conceptual, la unificacion del conocimiento cientifico
(I6gica racional); la pragmatica busca resolver problemas sociales, el
valor estd en el saber util inmediato (légica instrumental); y la afectiva
o intersubjetiva pretende responder preguntas del sujeto para su
realizacién humana (légica subjetiva).

Tener una perspectiva epistémica faculta entender que la ciencia
construye unos modelos tedricos para explicarlo que vemos, percibimos
y no al contrario, lo que indica que los estudiantes deben apropiarse
de ellos en momentos de formacién analiticos, por medio de las
disciplinas académicas para luego ser aplicados o transferidos durante
los momentos de establecer relaciones o sintesis, los cuales ubicarian
la EnID en una perspectiva pragmatica, porque esto es posible en el
marco de resolver un objeto de estudio complejo, problematizado y
contextualizado para que el estudiante aprenda a llevar a cabo un
procedimiento integrativo.

Asi mismo, ese procedimiento conduce a una reconstruccion
cognitiva de tipo epistemolégico para el estudiante. De esta manera se
reconoce el papel de las disciplinas académicas como imprescindibles
para un proceso interdisciplinar y de integracidn; imposible conectar
algo no apropiado. A su vez, la interrelacidon, como un intercambio en
sentido estricto de las disciplinas académicas, tiene implicita la relacién
de los sujetos participantes en equipos diversos o interdisciplinares
tanto a nivel de los profesores como de los estudiantes, lo cual evita
miradas sesgadas. El trabajo en equipos diversos situa a la EnID
en la perspectiva afectiva o intersubjetiva, donde los participantes
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reflexionan sobre su papel en la construccion de un conocimiento
interdisciplinar a partir de la relaciéon con el otro, en busca de una
transformaciéon como sujeto.

Ser conscientes del rol de cada una de estas perspectivas en la
formacion profesional posibilita cimentar y estructurar en el curriculo
propuestas donde se conjuguen momentos analiticos (disciplinares
académicos), la ensefianza monodisciplinar, y momentos integrativos
(EnID) mediado por la intersubjetividad. El equilibrio entre la formacion
disciplinar e interdisciplinar en una gran variedad de experiencias ha
permitido potenciar el objetivo integrativo. Si solo tenemos en cuenta
lo epistémico, los objetos tedricos construidos por la ciencia para
comprender la realidad, continuariamos en una postura monodisciplinar;
si solo miramos lo pragmatico, o sea la solucién de problemas sociales,
desconocemos el rol de las disciplinas, para pensar ingenuamente que
la ciencia es constatar algo; y si asumimos como Unico lo intersubjetivo
estariamos inmersos en la subjetividad, en el yo. Tener en cuenta una
sola de las tres perspectivas daria una concepcién reduccionista y
limitaria la consecucién del objetivo integrativo. Ademas, es importante
recordar que “los supuestos tedéricos ordenan a lo empirico, y no sucede
a lainversa” (Bourdieu 1975, citado por Follari, 2013, p. 113).

La ensefianza interdisciplinar

Es cierto que la IDC emerge del contexto de la ciencia y ha migrado
a otros ambitos profesionales, por ejemplo, la educacidn; por eso no se
puede reducir a un debate cientifico (Lenoir y Klein, 2010) sino que debe
ser estudiado desde el campo de la educacidon. Es necesario establecer
diferencias entre esta y la ensefianza interdisciplinar, porque a partir de
las preguntas ¢Qué es lo que se relaciona? y ¢y para qué se establece
esta relacidn? surgen respuestas diferentes, puesto que se enmarca en
las dinamicas curriculares de la universidad o de otro tipo de institucion
educativa.

Alli se presenta una transposicion didactica y en la ensefianza no se
interactua con el saber erudito, pues se habla de unas disciplinas que se
han adaptado a las caracteristicas de los estudiantes, al curriculo, a la
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pedagogia, mediados por la didactica; de ahi que sean unas disciplinas
académicas. La IDC implica el concepto de investigacion; en la EnID
implican los conceptos de ensefianza, formacidén y de la interconexiéon
de disciplinas académicas, asignaturas. Para la EnID su referente es
el sujeto que aprende, que se forma; es el aprendizaje (Klein, 2006;
Lenoir, 2013).

Y écudl seria el sentido de esta relacion? No es para unificar,
reconstruir o ampliar el conocimiento cientifico como se pretende en
la epistemologia; tiene otro sentido: pretende la integracién a nivel
macro (objetivo) y micro (subjetivo). A nivel macro, se manifiesta con la
integracion, en estricto, de las disciplinas académicas que se relacionan
como lo exponen Lenoir y Sauvé (1998a) y Lenoir (2013): «a nivel
curricular, didactico y pedagodgico y conducen al establecimiento de
vinculos de complementariedad o cooperacion, de interpenetraciones
o acciones reciprocas entre estos y sus diferentes aspectos (finalidades,
objetos de estudio, conceptos, y nociones, procedimientos de
aprendizaje, habilidades técnicas, etc.)» (p. 121), en la busqueda de
convergencias, hacia un curriculo integrado. Esto, en "el contexto de
un objeto de estudio problémico, contextualizado y complejo; y de la
gestion de equipos diversos" (Cuéllar, 2020, p. 96).

A nivel micro es un proceso interno, subjetivo, que lleva a cabo
el estudiante y que, segun la Sociedad Nacional para el Estudio de
la Educacién, «una experiencia estructurante en la mente del que
aprende» (Ciccorio, 1970, citado por Klein, 1998, p. 74). Desde una
vision sistémica se considera:

Una propiedad inherente de todo sistema, que implica accion o
efecto de integrar, es decir, unir elementos separados en un todo
coherente. Desde el punto de vista psicoldgico, la integracidn
es un proceso mental, mediante el cual se unen diferentes
conocimientos (Rosell, Dovale, Alvarez, 2004, parr. 11).

Una propiedad del cerebro humano, de significado epistemoldgico,
que segun Vicedo (2009) no se desarrolla al margen de la actividad
practica, sino que es un requisito para la solucion de problemas de
orden cotidiano, escolar o profesional. Aspecto que confirma Marin
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(2004) desde la psicologia cognitiva, cuando explica que al momento
de integrar y articular ocurre una transferencia de conocimientos
aprendidos y disponibles en la estructura cognitiva del alumno que
se movilizan para ser utilizados en una situacidon problema. Asi, la
integracion se manifiesta en la aplicacién de conocimientos a la
soluciéon de problemas, estudios de caso, proyectos, entre otras
estrategias pedagdgicas.

Metodologia

La muestra de profesores expertos estuvo conformada inicialmente
por seis profesores y cuatro profesoras investigadoras de diferentes
universidades a nivel nacional e internacional, pero finalmente siete
fueron los que respondieron la entrevista semiestructurada de manera
virtual. Fueron: una Doctora en Neurobiologia. Profesora agregada,
coordinadora del Espacio Interdisciplinar, Universidad de la Republica
del Uruguay (Montevideo, Uruguay); un Magister en Psicologia y
Diddcticas Especificas. Profesor laboral interino de la Facultad de
Educacion y Deporte, Universidad del Pais Vasco (Pais Vasco, Espafia);
un Doctor en Psicologia. Profesor titular, Universidad Nacional
de Cuyo (Mendoza, Argentina), un Doctor en Sociologia. Profesor
titular del Departamento de Educacién y Comunicacidn. Universidad
Autéonoma Metropolitana (Xochimilco, México); una Doctora en Inglés.
Profesora titular de Humanidades en el Departamento de Estudios
Interdisciplinares, Wayne State University (Michigan-USA); y dos
Doctores, uno en Educacion y el otro en Bioquimica, ambos profesores
titulares de la Universidad Surcolombiana (Neiva-Colombia).

Ellos se constituyeron en parte de la muestra que conformé el
corpus de conocimiento para resolver el problema. Los datos fueron
tratados con base en un andlisis cualitativo de contenido y con las
categorias, subcategorias y cédigos, preestablecidos y emergentes, de
acuerdo con la teoria fundamentada. Estos se recogieron en un tiempo
Unico, lo que permitié una investigacién con un disefio transeccional.

La comprension del problema expuesto, de acuerdo con Flick
(2015) y Hernandez et al. (2014), permitié interpretar la informacién
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que los participantes ofrecen al estudio, esencia de las investigaciones
cualitativas — descriptiva. Ademas, fue necesario entender el contexto
no como condiciones fisicas, sino simbdlicas, es decir, tener en cuenta
las representaciones sociales y la interpretaciéon y comprension de la
EnID en el nivel de pregrado.

Una vez obtenidos los datos, se expusieron a un analisis de
comparacion constante. Esta fase se llevd a cabo con el apoyo del
software Atlas-Ti, versidn 8.4, herramienta importante en este trabajo
de artesanos intelectuales como investigadores sociales.

El tratamiento de los datos obtenidos se dio a partir de una
concepcidn holistica de la investigacidn, que consistié en un andlisis no
solo de las partes, sino también en relacién y comparacién conjunta
con el marco tedrico y los antecedentes. Luego de la revisién vy la
organizacion del material se procedié a introducir al software Atlas-Ti,
version 8.4, realizando una transcripcion previa de los datos verbales
en textos con formato Word (entrevistas) teniendo en cuenta las
recomendaciones de Hernandez et al. (2014, p. 424).

Resultados y discusion

Se presentan los resultados obtenidos y su discusidn después de
recoger los datos provenientes de las entrevistas a profesores expertos
(EPE).

Durante el andlisis cualitativo sucedieron momentos paralelos
como el de disponer, transformar los datos y el proceso, para el analisis.
La organizacion de los datos en categorias, subcategorias, codigos y
unidades de analisis (UA) permitié la disposicién y transformacién de
estos en forma de redes, para establecer relaciones y profundizar en la
descripcién y en el analisis producto de la etapa de reduccion de datos,
que recoge la codificacidn abierta y axial de la muestra de expertos.

Las siete entrevistas transcritas de dicha muestra, fueron analizadas
desde las UA y se hallaron los cddigos, subcategorias y categorias. Estas
fueron tres: Fundamentacion, Estructuracion Curricular y Elementos
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Diddcticos, a su vez conformadas por seis subcategorias: Tedrica y
Organizacional; Plan; y Estrategias, Recurso Diddctico y Evaluacion del
Proceso, respectivamente, compuestas por once cddigos en total.

Las explicaciones de los entrevistados giraron al alrededor de sus
experiencias y teorizaciones en la ensefianza interdisciplinar como
profesores investigadores. No tomaron como referente la normatividad
para conceptualizar, aunque sus experiencias estuvieron dentro de
los marcos legales de las instituciones donde laboran; primaron sus
conocimientos, vivencias como profesores expertos en dicha tematica.

Se pudo observar que para ellos los aspectos que tienen que ver con
el desarrollo general y la problematizacidn del curriculo integrativo, las
formas de llevar a cabo la EnID en el curriculo, los objetos de estudio y
el objetivo de esta son explicaciones significativas e importantes en las
experiencias vividas con los otros.

En este orden de ideas, determinar la forma como se va a presentar
la EnID en el curriculo esta precedida de pensar y ser conscientes
sobre como se entiende y la postura que es necesario asumir
frente a la epistemologia; asi, es posible compaginar la formacién
disciplinar con la formacién interdisciplinar, en complementariedad
con la intersubjetividad surgida. La anterior discusién conduce a un
hallazgo, que permite delinear el rol de la ensefianza interdisciplinar
en la formacion profesional y cdmo es posible cimentar y estructurar
propuestas curriculares donde se conjuguen momentos analiticos
(disciplinares académicos), la ensefianza monodisciplinar y momentos
integrativos (EnID), lo cual puede definirse colectivamente en un
momento de Fundamentacion, por el equipo diverso que lidere el
proceso.

En general, las definiciones sobre la EnID dadas por los profesores
expertos se caracterizan por entenderla como la convergencia de
diferentes aspectos de las asignaturas en cuanto a sus conceptos,
métodos, etc.; proponen un objetivo cognitivo presente en laformacién
profesionaly se relaciona con aspectos de ensefianzas alternativas (Celis
y Gémez, 2005; Pozo y Monereo, 2009 y Troncoso et al., 2020). Estos
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resultados son diferentes a investigaciones como las de Mordn, citado
por Lindvig et al. (2019), y Peleias et al. (2011), donde los profesores
universitarios consideran, de manera ingenua, que la ID en el campo
educativo es cualquier trabajo en grupo, o los estudios de Cordeiro y
Shaw (2023), Nogueira y Cintra (2018) y Soares (2017) con profesores
en ejercicio donde confunden la EnID con multidisciplinariedad y/o
pluridisciplinariedad.

Si bien las definiciones de la muestra de profesores expertos
reflejan algunas caracteristicas de la EnlID, es necesario considerar que
en estas se debe explicitar de manera clara, aspectos importantes para
entender como ¢Qué es? y ¢Para qué? y un contexto mediador para
realizarla, y de esta manera diferenciarse de la interdisciplinariedad
cientifica y de sus conceptualizaciones en sentido general. A este
respecto, ademas de establecer la relacién en sentido estricto de las
disciplinas académicas a nivel curricular, didactico y pedagdgico con
objetivo integrativo, se requiere evidenciar también el objeto de
estudio problémico y la gestién de equipos diversos como algo que
forma parte del proceso interdisciplinar.

Las definiciones de los profesores ofrecidas en las UA, su analisis
y discusién, brindan una oportunidad para encontrar otro hallazgo,
gue consiste en considerar que las definiciones de los expertos son
imprecisas y se hace necesario que recojan con mayor amplitud y
precision lo que es la ensefianza interdisciplinar, de manera que su
conceptualizacién ofrezca una orientacion clara para pensarla, requisito
fundamental para aplicar en el curriculo.

Ademas, las experiencias recogidas con los profesores permite
encontrar otro hallazgo, que tiene que ver con la necesidad del
reconocimiento para la EnID como condicidn sine qua non el trabajo en
equipos diversos que gestionan la organizacién y formacion sobre esta,
desde suimportancia, conceptualizacidn, perspectivas epistemoldgicas
y cdomo debe ser el trabajo en equipos diversos, para facilitar el objetivo
integrativo (Cortez y Del Pino, 2018; Peleias et al., 2011; Silvay Fazenda,
2014; Spelt et al., 2009). Ante todo, la necesidad radica en aceptar que
es indispensable adquirir una formacidn relacionada con el trabajo en
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equipos diversos, puesto que nuestra formacion ha sido individual; no
somos competentes para trabajar colectivamente, para escucharnos
y se cree que esto no merece ser aprendido, porque no forma parte
del contenido conceptual. Este aspecto es resultado de un aprendizaje
consciente, no dejarlo a la intuicién. Hay estudios que nos brindan
herramientas tedricas y practicas para comprenderlo y aplicarlo en los
equipos lideres y luego poder ser aprendido en las aulas. Esto requiere
una apertura mental, la flexibilidad y el reconocimiento del otro.

Los analisis, los resultados y la discusion en la categoria Estructura
curricular lleva a un penultimo hallazgo relacionado con la forma
como se organiza la propuesta en el curriculo, y las experiencias de los
profesores expertos indican que se combinan la formacién disciplinar
con la interdisciplinar, previa a unas planificaciones detalladas, pero se
ofrece entre los intersticios de la monodiscipinariedad, al margen de la
ensefianza en general, como se ha evidenciado en las investigaciones
desde el surgimiento de esta propuesta plasmado en el libro de Klein
(1990); continua sucediendo (Lindvig, et al., 2019) y lo confirmamos en
esta investigacion. Ademads, se puede intuir que los profesores expertos
no son conscientes del papel que cumple la teoria del conocimiento para
esta decisidn, sino que lo experimentado corresponde a unas condiciones
histdricas de la universidad o exigencias nacionales o internacionales.

Por ultimo sobre la categoria, Elementos Diddcticos, su analisis
presenta el ultimo hallazgo de este estudio: la necesidad de abordar tres
aspectos a evaluar en una EnID: El primero, el objetivo integrativo, si se
logra el establecimiento de relaciones de varias disciplinas académicas,
que es la transferencia de conocimientos y aprendizajes, por parte del
estudiante, o sea el saber hacer, como también se establece en otros
estudios (Casero, Robert y Lazo, 2019); el segundo, valorar el desarrollo
de habilidades de orden cognitivo superior que acompafian este
proceso;y el tercero, las condiciones en las cuales se puede llevar a cabo
el objetivo integrativo, como es el trabajo de equipos diversos con sus
correspondientes habilidades de relacionamiento mediante procesos
de metacognicion. Estos elementos adquieren relevancia, puesto que
en las habilidades cognitivas y relacionales se apoya gran parte del
trabajo interdisciplinar, como se ha demostrado en investigaciones
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como la de Corbacho, A., Mini, L., Pereyra, M., Gonzdlez, A., Echaniz,
R., Repetto, L., Cruz, P, Fernandez, V., Lorieto, A. & Basile, M (2021),
donde el ser miembro de un equipo, adquirir confianza para explorar
ideas con otras personas, contribuye a desarrollarse como persona
con perspectivas relevantes, éticas, sociales y profesionales, han sido
resultado de la EnID.

Conclusiones

Se alcanzael objetivo propuestoidentificando algunos aspectos para
una EnID que la puede concebir desde una visidn global investigativa,
no de un enfoque didactico como tal, a partir de articular los aspectos
encontrados denominados Fundamentacion tedrica-organizacional con
y de manera abarcante, una Estructuracion curricular y los Elementos
diddcticos para lograr el objetivo integrativo, que al final propende por
un pensamiento interdisciplinar en los estudiantes y permitira a los
profesores trabajar en equipos diversos y en convergencia.

Estos aspectos, resultados de los hallazgos, aportan a los
lineamientos generales desde cinco aspectos. El primero, relacionado
con tener un espacio de Fundamentacion, tedrica y organizacional
para pensar y proponer lo que es y como se llevard a cabo la propuesta
de EnID; lo segundo, ser conscientes de la tensidon epistemoldégica
reflejada en el campo educativo para poder entender que es necesario
combinar momentos de apropiacion de los modelos disciplinares y
momentos de su aplicacién mediante la interdisciplinariedad desde
el trabajo en equipo. El tercero esta relacionado con la necesidad de
una claridad conceptual sobre la EnID que permita diferenciarla de la
interdisciplinariedad cientifica para un accionar en el aula. El cuarto,
la necesidad de ser conscientes de aprender el trabajo en equipo para
reconocer al otro como parte de la humildad; y el quinto, considerar la
evaluacion desde lo cognitivo-epistemoldgico y lo intersubjetivo.
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