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EDITORIAL

Nelson Ernesto Lépez Jiménez*

Una de las caracteristicas esenciales de todo
medio de difusion esta relacionada con la coherencia
entre el contexto de enunciaciéon (discurso) y los
desarrollos concretos y practicas que adelanta, en
el anterior contexto resulta oportuno destacar que
la REVISTA PACA, érgano de difusién investigativo de
todos los proyectos, programas y acciones del Grupo
de Investigacion PACA, Categoria A de Minciencias,
se convierte en una de las estrategias mas
adecuadas para avanzar en la visibilidad de autores e
investigadores locales, nacionales e internacionales,
programas de intervencién y proyectos investigativos
que contribuyan a la construccién de comunidades
de aprendizaje e investigaciéon del area de las
humanidades y esencialmente de la educacién.

El nimero 11 de nuestra revista, ademas
de garantizar la periodicidad de la edicidn,
retoma interesantes aportes que hacen alusion
a problematicas relacionadas con el rendimiento
académico, el impacto del Proyecto Educativo
Institucional en el ambito del INPEC, interpelacion a
la extension universitaria, formacion ciudadana, los
procesos de pensamiento, las practicas evaluativas,la
innovacién pedagogica, el cuerpo, camino-aula vy
musica popular, transdisciplinariedad, la pandemia
como contexto, la biodiversidad como referente de
los ecosistemas, todas ellas producto de desarrollos
investigativos y procesos de indagacién sistematicos.
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EDITORIAL

Importante resaltar la colaboracién de algunos académicos
internacionales que han interpretado de manera acertada la invitacién a
hacer de este medio de divulgacién un referente nacional e internacional
en la divulgacién de los trabajos y adelantos investigativos en un campo tan
complejo y polémico, como lo es, la educacion.

Insistiren retomar la crisis originada por la pandemia dela COVID 19 como
una oportunidad para repensar nuestro actuar y nuestra responsabilidad
académica e investigativa, se ve estimulada por los diversos articulos que
constituyen el cuerpo de la Revista No. 11, que reitera de manera directa
y comprometida, su compromiso con la transformacién y la consecucidn
de una sociedad mads justa y democratica, orientada por principios de
solidaridad, respeto a la diferencia y transparencia.

Una vez mas, se renueva la invitacién a los grupos de investigacion,
los investigadores y académicos para que presenten sus elaboraciones y
producciones con el propdsito de hacer cada vez mas, sélida, robusta y
pertinente, este medio de divulgacién, que hace parte de un buen ndmero
de acciones y propuestas alternativas que encarnan vientos de cambio y
renovacion.

Dejamos en manos de diferentes criticos, analistas y pensadores este
Numero 11 de la Revista PACA, para que se convierta en un pretexto
formativo que permita aunar dia a dia, referentes que construyan un
horizonte de produccion enteramente comprometido con la transformacion
y cambio de la actual realidad educativa de nuestro pais.

REvisTA Paca 11, DiciemBre 2021, ISSN 2027-257X
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EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS
ESTUDIANTES VINCULADOS AL ROBO DE
COMBUSTIBLE. REGION PUEBLA, MEXIcO!

THE ACADEMIC PERFORMANCE OF STUDENTS
LINKED TO FUEL THEFT. PUEBLA REGION, MEXICO

Rogelio Benitez Sdnchez*
Adelina Espejel Rodriguez**

Recibido: Junio 8, 2021 Aceptado: Agosto 28, 2021

Resumen: El objetivo de la investigacidn es conocer
el rendimiento académico (RA) de los jovenes de
nivel secundario, vinculados con la extraccién y venta
ilegal de hidrocarburos, desde la perspectiva docente
y del estudiante, antes y después de la llegada de
los huachicoleros, en cinco municipios de la region
centrooriente de Puebla. Se efectué mediante una
metodologia cualitativa, donde se realizaron entrevistas
y cuestionarios a docentes y a estudiantes de
instituciones educativas de la regién con altos indices de
extraccion ilegal de hidrocarburos directamente de los
ductos de Petréleos Mexicanos (PEMEX). El alto indice
delictivo en la regién, aunado al aumento de jovenes
vinculados al crimen organizado, perturbé el ambito
educativo. Se encontré que el 70% de los docentes
coincidieron en que hubo una disminucidn significativa
en el RA y el 30% aseguré que no hubo cambios en
su RA, pero todos coincidieron en que se presentd un
cambio conductual. Se concluye que la extraccién vy
venta ilegal de hidrocarburos ha trastocado el ambito
educativo y también el desempefio de los estudiantes,
manifestandose bajo una intimidante posicion de temor
por parte del docente vy, visto desde la perspectiva del
estudiante, como un trabajo normalizado al cual debe
darle prioridad, dando como resultado un rezago en la
educacion.

Palabras clave: huachicol, combustible, rendimiento,
académico.



18
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Abstract: The objective of the research is to know the academic performance
(AP) of high school youth linked to the illegal extraction and sale of hydrocarbons,
from the teacher and student perspective, before and after the arrival of the
huachicoleros, in five municipalities from the central eastern region of Puebla.
It was carried out through a qualitative methodology where interviews and
guestionnaires were conducted with teachers and students from educational
institutions, located in the region with high rates of illegal extraction of
hydrocarbons directly from the pipelines of Petréleos Mexicanos (PEMEX). The
high crime rate in the region, coupled with the increase in young people linked to
organized crime, disturbed the educational environment, it was found that 70%
of teachers agree that there was a significant decrease in AP and 30% assured
that there were no changes in their AP, but all agreed on a behavioral change. It is
concluded that the illegal extraction and sale of hydrocarbons has disrupted the
educational environment and also the performance of the students, manifesting
itself under an intimidating position of fear on the part of the teacher and seen
from the student’s perspective as a standardized job to which priority should be
given, resulting in a lag in education.

Keywords: huachicol, fuel, performance, academic.

Introduccion

El robo de combustible a los ductos de Petréleos Mexicanos (PEMEX) por
parte de organizaciones delictivas es un problema nacional; Puebla se
encuentra entre los tres estados con mayor nimero de tomas aseguradas,
y se tiene conocimiento de un aumento de la participacién de estudiantes
de nivel secundario, en estas operaciones de extraccion clandestina. Estos
adolescentes que cursan la secundaria estan siendo contratados por el
crimen organizado (El Universal, 2017) y (UNION Puebla, 2017a). Por tal
motivo, el presente trabajo tuvo como objetivo conocer el rendimiento
académico de los estudiantes de nivel secundario vinculados con la
extraccion y venta ilegal de hidrocarburos, desde la perspectiva docente y
del propio estudiante, antes y después de la llegada de los huachicoleros
[individuos y organizaciones dedicadas a la extraccién y venta ilegal de
hidrocarburos].

El trabajo se centra en ver el rendimiento académico mds alld de las
calificaciones numéricas, lo cual implica adentrarse en lo que pasa en el
desempeiio del estudiante dia a dia, y descubrir a través de la mirada
del docente los aspectos importantes que marcan un cambio significativo
antes y después de que el estudiante se vinculé al robo de hidrocarburos,

REvisTA Paca 11, DiciemBre 2021, ISSN 2027-257X
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sin dejar fuera la propia perspectiva que el estudiante tiene de si mismo,
sobre su desempefo y recuperar su testimonio como actor fundamental
de este fendmeno social.

En los aspectos tedricos conceptuales se abordaron los términos
con los que se define el rendimiento escolar, partiendo de las diferentes
concepciones que existen al respecto. En los aspectos metodoldgicos se
abordaron la poblacién y la muestra, ademas de narrar de una forma
puntual lo ocurrido con los instrumentos de investigacién y la toma de
decisiones que se realizaron para continuar con la investigacion.

La sistematizacion y analisis de la informacién presentan un pequeiio
esbozo de como se organizé la informacién para finalmente darle paso
a los resultados y la discusidn, tomando en cuenta tanto la perspectiva
del docente como la del estudiante y poder contrastar asi sus diferentes
posturas frente a un mismo fenémeno.

Aspectos teodricos conceptuales

Uno de los indicadores para verificar la efectividad del nivel adquirido
en los aprendizajes es el rendimiento académico, el cual se define
de diferentes maneras. Puede ser visto como constructo susceptible
de adoptar valores cualitativos o cuantitativos que se aproximen a la
evidencia de conocimientos desarrollados por el estudiante en el proceso
de ensefianza aprendizaje (Edel, 2003).

El rendimiento académico al ser visto como una tabla de medicidon de
los aprendizajes esperados “mide las capacidades del alumno, expresa lo
que éste ha aprendido durante su proceso de aprendizaje y que al final
los docentes expresan en una calificacion aprobatoria o reprobatoria”
(Hernandez, 2014, p. 28).

Otros autores identifican el rendimiento académico como un
resultado cuantitativo de 0 a 10 obtenido por el estudiante en el proceso
de aprendizaje (Rivas, 2016), o puede convertirse en una expresion que
permita conocer la existencia de calidad en la educacién (Jara et al., 2008),
o lograr hacer una medicidn de la eficiencia de los distintos insumos de la
educacién (Morales, Morales, y Holguin, 2016), también concebido como
una “expresién valorativa del proceso educativo que [...] se expresa en

REvisTA Paca 11, DiciemBre 2021, ISSN 2027-257X
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el plano empirico mediante un conjunto de manifestaciones especificas,
articuladas y relacionadas entre si [...], su indicador es la suma total de
calificaciones que se obtuvieron” (Fernandez, Pefia, y Vera, 2006).

Las diferentes concepciones respecto al rendimiento académico no
sélo estan en su definicion, sino también en los factores que las ocasionan,
Hernandez (2014) identifica tres factores generales; familiar, personal y
escolar (Tabla 1), que intervienen en el desempefio de los estudiantes.

Tabla 1
Factores y variables del rendimiento académico.

Factores Variables

¢ El tipo de familia (nuclear, extensa u otra)
e Situacién econdmica en el hogar

¢ El nivel educativo de los padres

e La situacion laboral de los padres

Familiar

¢ Motivacion (de la familia y de los profesores)

Personal e La situacion laboral del alumno

e Tipo de materia (consideradas dificiles por los
Escolar estudiantes)

e Profesor (estilos y capacidades de impartir

clases)

Fuente: Elaboracién propia, basado en Hernandez (2014).

El rendimiento académico como indicador de resultados tiene
causalidades multifactoriales, lo que puede traducirse en influencias
directa o indirectamente relacionadas entre si, por lo cual se opté por
apoyarse en lo propuesto por Reynoso (2011) que plantea, a partir del
analisis de varios especialistas en el tema, la existencia y coincidencia
de diferentes investigaciones, dividir tales causalidades en tres aspectos
fundamentales: |la efectividad de la institucién educativa; el ambiente
familiar; y la calidad de la comunidad.

La efectividad de la escuela tiene como funcién implicita que los
estudiantes adquieran los aprendizajes esperados y tener un dptimo
rendimiento académico mediante el uso de estrategias y herramientas
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que estimulen el nivel atencional de cualquier contenido educativo (Parra-
Bolafios, Fidel, y de la Pefia, 2017).

En el ambiente familiar, algunas investigaciones acusan que el nivel
ocupacional y educativo que presentan los padres, son también variables
determinantes en el momento de analizar el RA (Fajardo et al. 2017). Sin
embargo, resulta imposible deslindar la influencia del apoyo familiar en
el rendimiento académico del estudiante, resaltando nuevamente que
existen matices que no se pueden explicar de forma general.

El contexto donde viven los estudiantes tiene gran influencia en su
conducta, sus perspectivas y su educacion. Esto se puede entender,
como lo sugiere Gonzalez (2003), derivado de la influencia de la zona en
la que el estudiante vive, y de los efectos o consecuencias que resulten
en la escuela por su localizacion, pues inciden inevitablemente en su
rendimiento académico.

La finalidad de la exposicion de los elementos ya mencionados es
precisar que el RA es un “fendmeno multifactorial que puede ser explicado
mediante la interaccion de una serie de factores sobredeterminados”
(Reynoso, 2011, p. 50), la calidad de la comunidad donde residen los
estudiantes, se posicionard como una constante imprescindible de la
presente investigacion, siendo el crimen en el vecindario el punto de
cohesién entre el estudiante y su RA.

Dada la existencia de diferentes definiciones sobre el rendimiento
académico, se busca conocer la calificacidn cualitativa de los estudiantes,
que el directivo y los profesores identificaron referentes al desempefiio
académico; por ello surge la necesidad de operacionalizar este concepto,
y para entenderlo como el desempefio personal del estudiante en el
proceso de ensefianza - aprendizaje desde la perspectiva del docente.

En cuanto al robo de combustible, de acuerdo con fuentes de PEMEX,
tan solo en el Ultimo trimestre de 2015, el ducto conocido como Minatitlan
— México, tenia una desviacion de producto cercana a los 128 millones de
litros de gasolina; la actividad ilegal se encontraba en el Estado de Puebla
(Morales, 2017).
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Aspectos metodoldgicos

El método que se definié como marco para indagar sobre el objeto de
estudio de la investigacion fue el enfoque cualitativo. Se estudiaron los
actores participantes dentro de su contexto como un todo para entender
a la persona desde su marco de referencia.

Poblacion y muestra

Las poblaciones determinadas fueron docentes y estudiantes de los
planteles definidos en la region de estudio. Para el caso de los docentes
se establecieron cuatro criterios de seleccién: a) Debian laborar en
instituciones educativas de nivel secundario en cualquier modalidad,
dentro de la regién participante. b) Haber ejercido la docencia por mas
de tres ainos dentro del plantel donde prestan sus servicios profesionales.
c) Conocer el significado de las palabras huachicoleros y/o halcén en los
términos que denotan el crimen organizado. d) Tener conocimiento pleno
de la existencia de los llamados huachicoleros.

Para definir la muestra de los estudiantes participantes en la
investigacion se considerd que debian ser aquellos identificados por los
docentes con un vinculo en la actividad del huachicol y que no existiera
riesgo para ninguno de ellos.

Instrumentos

Se utilizaron un cuestionario y una entrevista semiestructurada
para obtener los datos en cuanto a la perspectiva del docente sobre el
rendimiento académico de los estudiantes de nivel secundario. Ante
el miedo a participar por parte de los docentes, se decidié aplicar los
cuestionarios de forma electrdénica, directamente a los e-mails de los
docentes, y otro mas estético para enviarse por mensajeria instantanea
como lo es la aplicacion de WhatsApp. El cuestionario online fue enviado
a alrededor de cien docentes, cuyo correo electrénico fue proporcionado
por autoridades escolares; sin embargo, al cierre de la plataforma solo se
tenia la respuesta de once docentes.

Para el andlisis de la informacidn se anexaron los siete cuestionarios
obtenidos en la fase de piloteo, dado que la informacién presentada
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en ello era relevante. Ademas, se anexd un apartado de comentarios
donde se vertieron datos importantes que no se tenian contemplados y
representaron un hallazgo en la investigacién.

Se disefaron dos entrevistas, la primera abocada a docentes y la
segunda a estudiantes. Pese a ser la perspectiva del docente el punto de
interés, de los veinte contemplados para la entrevista, al final la mayoria
se nego: solo cuatro docentes aceptaron ser entrevistados.

La segunda fase de la entrevista fue hecha a estudiantes que los
docentes identificaron como colaboradores de los huachicoleros, los
cuales, de manera voluntaria, aceptaron dar su postura en cuanto a su
rendimiento escolar.

Sistematizacion y andlisis de la informacion

Las entrevistas, cuestionarios y observaciones, nos permitieron
detallar, sistematizar y analizar la informacién. Se usé el método de
analisis descriptivo para expresar los resultados, acordes con los objetivos
planteados en la presente investigacion. Para ordenar la informacion
se utilizé el programa Excel, que permitid organizar y categorizar los
resultados. Se retomd a Strauss, y Corbin (2002, p. 20), que mencionan
que “los datos cualitativos nos permiten relacionar conceptos con los
datos brutos para luego organizar esquemas explicativos”.

Resultados y discusion
Aspectos generales de los participantes

Los docentes que participaron en el cuestionario online fueron nueve
hombres y nueve mujeres; uno fungia como directivo, una realizaba
acciones de trabajo social, y los dieciséis restantes se desempenaban
como docentes frente a grupo. De los seis docentes que participaron en la
entrevista, cinco son de género masculino y una del femenino; se tuvo en
consideracidn una antigliedad igual o mayor a los tres afios en la misma
institucion educativa; se distingue que dos fungen con cargo directivo; la
media del servicio en la tarea educativa se ubica en los 20.6 afios, lo que
da cuenta de una amplia experiencia sobre la labor docente.
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En relacion con los estudiantes, la media de edad es de catorce
afios, una es mujer y siete son hombres, cursan segundo y tercer
afio de secundaria y estan identificados con un vinculo a los grupos
huachicoleros. De los ocho participantes, hay un caso que no participa
en la estructura de los huachicoleros; sin embargo, por vivir cerca de una
toma de extraccidn de hidrocarburos, se ve afectado en diferente medida,
por lo cual se considerd un testimonio valioso. Es indispensable precisar
que los estudiantes valoran su relacion con los procesos de extraccion de
combustible como un ‘trabajo’ y asi sera llamado, pese a ser un ilicito.

De la muestra de los estudiantes, tres son halcones; se les considera
como espias que se ubican en lugares estratégicos para vigilar si algun
camién militar, policias federales o carros desconocidos se acercan al
lugar, con el fin de mantener controlados y despejados los caminos y
rutas que usaran para el trasiego del combustible robado; el pago oscila
entre los 500 y los 1000 pesos el dia o turno (UNION Puebla, 2017b).
Dos estudiantes son copilotos, también llamados chalanes; son los que
abren los contenedores y se encargan de taparlos cuando ya estan llenos;
también son los que estan atentos a los radios y celulares para estar en
contacto con los halcones y asi agilizar la operaciéon del conductor al
momento del traslado; reciben por su trabajo una paga que oscila los
1200 y los 1500 pesos por cada viaje, de acuerdo con informantes clave;
en un dia pueden realizar hasta cuatro viajes. También se encontré que
uno es ayudante de estaca, encargado de la recaudacion de una renta fija
por cada toma clandestina (Pérez, 2017). (Ver Tabla 2).

Tabla 2
Caracteristicas generales de los estudiantes.

Edad Sexo Grado escolar Vinculo con el huachicol

13 Masculino 2° Halcon

13 Masculino 2° Familia vinculada

14 Femenino 2° Halcon

14 Masculino 2° Vivir frente a toma clandestina
14 Masculino 3° Halcon

15 Masculino 3° Copiloto

15 Masculino 3° Ayudante de estaca

15 Masculino 3° Copiloto

Fuente: Elaboracidn propia con base en el trabajo de campo.
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La percepcion del RA desde la perspectiva de los docentes y los
estudiantes

El rendimiento académico no puede ser relacionado con una sola
perspectiva, pues existe un sinfin de factores que pueden afectar directa o
indirectamente el desempenfio del estudiante. Para entender un poco este
universo multifactorial que incide en el RA, se les preguntd a los dieciocho
docentes que participaron en el cuestionario cémo identifican el RA de los
estudiantes (Tabla 3).

Tabla 3
Identificadores del rendimiento académico, usado por docentes.

Bajo RA detectado a partirde  No. Alto RA detectado a partirde No.

Su desempeiio y participacion 6 Su desempefio y participacion 6
en clase en clase
La atencion diferenciada 4 Su método de evaluacion 6

(apatico, timido)

Sus métodos de evaluacién 3 Buen desempeiio 2
competencial

No logra los aprendizajes 2 Resultados de PLANEA y SisAT 1
esperados

Los resultados de PLANEA y 1 Muestra de conocimientos 1
SisAT en plenaria

Su historial académico 1 Su forma de relacionarse 1

con los demas

Que no tiene metas y carece 1 Un examen diagnostico 1
de ideas

Fuente: Elaboracidon propia con base en el trabajo de campo.
Los docentes identifican el RA mediante varios indicadores como son

el desempeiio y participacion en clase, los métodos de evaluacion, la
atencién diferenciada y los resultados SisAT.
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En cuanto al RA desde la mirada estudiantil, seis de los participantes
indicaron su valoracion como regular o bueno; usan expresiones como
ni muy bien, ni muy mal o voy mds o menos. Las razones que dan para
estimar de esa forma su desempefio en el aula son variadas; por ejemplo,
Rosita, de catorce afios, (halcén) indica “Estoy en 7 y 8 [refiriéndose a las
notas que obtienen] por lo que soy regular”.

En tres casos se hace referencia a que desempenan un trabajo y eso
les reduce su capacidad para rendir de mejor forma en su desempefio
escolar, tal como da cuenta el testimonio de Hugo, de quince afios,
(copiloto): “ahi voy mas o menos, pues hay veces que... si falto, pero casi
nunca llego a faltar, aun cuando trabajo de noche; en clase tengo mucho
suefio”.

También hay quien asume tener un mal desempefio, derivado de las
condiciones que se viven en su contexto, que le limitan para presentarse
a la escuela:

Ya ni siquiera podemos salir [vive frente a una toma clandestina]; cuando
vengo a la escuela, primero veo si no estan [los huachicoleros], o le digo
a mi mama que si me puede traer. Hubo un dia en que no vine porque
se agarraron a balazos, me quedé vestido porque empezaron a darse los
balazos alla abajo, pues mejor me quedé solo en casa, con mis carnales
(Paco, catorce afios, no vinculado).

Los estudiantes valoran que su rendimiento académico no ha cambiado
después de entrar a “trabajar”; todos refieren que no han notado ninguna
alteracidn, que no les afectd. Asi lo sugiere Pablo, de quince afios, (ayudante
de estaca): “pues es lo mismo, no he sufrido ninglin cambio”. El RA también
lo miden con los trabajos de clase, el cumplimiento de las tareas y no faltar
ningun dia.

Este rasgo compartido en los jévenes puede deberse a que “el fracaso
escolar no parecia ser un conflicto [...], muchos se percataban de que, a
pesar de su mal desempefio, los profesores trataban de hacerlos pasar de
afio” (Kessler, 2007, p. 287).

Por otro lado, la perspectiva del estudiante que vive frente a la toma
clandestina es diferente, al referir que ahora no se encuentra tranquilo

y concentrado en la escuela. Al respecto, sefiala que la razén es porque
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esta preocupado por su familia, ya que su padre ha increpado a los
huachicoleros pidiendo los dejen en paz; afiadidé este recuerdo: “un dia
venia mi abuelita de compras, uno de ellos [huachicolero] venia en la
camioneta, pues la pasaron a traer, pero ella rapidamente se fue a una
orilla... pero se fue a un canal de agua” (Paco, catorce afios).

En contraste con lo anterior estad la mirada de los docentes, quienes
poseen mas elementos para entender y explicar el rendimiento académico
de sus estudiantes, reflejado dia a dia en el aula. Alejandro (directivo),
con 33 anos de servicio, manifiesta que “si afecta... ya nada mas estan
pensando en crecer, [...] juntarse con alguien mas poderoso que ellos...
para que les den una toma de huachicol, entonces ya lo del estudio lo
estan dejando a un lado”.

Ademas, asegurd que existen tres factores que repercuten en su
educacidn; el primero, las inasistencias continuas; en cuatro meses del
ciclo escolar hay estudiantes con 26 faltas; esto debido a que reciben
una llamada por su celular y deben acudir al momento; el segundo,
siempre estan pensando en cdmo esquivar los peligros y no se concentran
en clase; y el tercero, la ambicion; hay estudiantes que ganan 13 mil
pesos mensuales, mas dinero del que su papa aporta a la familia; por
consiguiente, algunos se convierten en el sostén de su casa.

Miriam, docente con 12 aiios de servicio, advierte que los adolescentes
estan perdiendo interés en la educacién: “ven que sus papas se matan
trabajando... y ganan 200 pesos..., ellos trabajan 2 horas y ganan 500
pesos, entonces [...], pueden adquirir este ingreso mayor... y no miden
el peligro [...], no les interesa, ven la facilidad del dinero”. Por lo tanto,
se reconoce la existencia de estudiantes que, al llegar al colegio, pierden
la motivacién por continuar su formacién escolar, desarrollando bajos
niveles de bienestar y poca calidad en las interacciones personales. De
acuerdo con Pinedo, Arroyo y Caballero (2017), estas actitudes suelen
detonar en un descenso del rendimiento académico.

Otro docente, con 17 afios de servicio, comenta respecto a los
estudiantes cuyas familias estan inmiscuidas en el huachicol y por esa
situacidon hacen caso omiso del apoyo que necesita en casa para mejorar
su nivel académico:
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Lo que podemos notar en los chavos es mucho abandono [...], vemos
mucho descuido [de los padres] en cuanto a estar pendientes de las
actividades académicas de sus hijos porque unos... inclusive se encuentran
ya detenidos, y obviamente no hay ese nexo que se debe tener entre
docentes y padres de familia (David, docente).

La existencia de algunos padres que se encuentren detenidos por
la autoridad agrava la vida cotidiana de estos jovenes, porque ahora su
familia se ve fragmentada y dejan de tener un respaldo emocional que los
acompanie en su desarrollo, esto a la situacion de pobreza en la que viven.

Moreno (2001, p. 26) indica que “la realidad social esta parcelada de
manera casi impermeable, y el individuo se ve obligado a transitar por sus
diferentes contextos habituales, adoptando en cada uno de ellos lo que
podriamos denominar el disfraz adecuado”, cumpliendo asi diferentes
roles, en la escuela, en casa, y en la comunidad y en su actividad delictiva.

Con una idea diferente se encuentra el directivo Jacobo, con 39 afios
de servicio, quien arguye que “no afecta, ya que él solamente identifica
una familia que se dedicaba a eso, en el ciclo escolar pasado. De los
tres hijos que tiene esa familia, dos se retiraron de la escuela y una si
concluyd su formacién de secundaria”. Por otro lado, un docente de la
misma institucion, con 8 afios de servicio, difiere de la inexistencia actual
de estudiantes vinculados al huachicol en la secundaria. Comenté que, en
ocasiones, estos llegan desvelados por su ‘trabajo’, pero cumplen con lo
gue se les pide:

Antes se les pedia tal material... y nos decian que no podian porque no
contaban con el recurso suficiente... a lo mejor no tenian computadora en
casa..., y ahorita la gran mayoria de esos alumnos ya tienen hasta internet
en el celular, todo lo material lo adquieren mas facilmente (Manuel,
docente).

El que un directivo y un docente de un mismo plantel den informacion
diferente sobre el tema, da cuenta de que es un tema del que resulta
dificil abordar por factores que desconocemos, pero podemos inferir uno,
el miedo a las represalias.

Los docentes viven una experiencia degradada por los conflictos [...] y
la necesidad de hacerse cargo de situaciones sociales para las que no se
sienten preparados. Ellos y los directivos se preguntan qué hacer con los
casos problematicos; pocas son las reglas que quedan en pie; se intenta

REvisTA Paca 11, DiciemBre 2021, ISSN 2027-257X



ROGELIO BENITEZ SANCHEZ, ADELINA ESPEJEL RODRIGUEZ

en general no expulsarlos ni excluirlos del sistema educativo, pero, al
mismo tiempo, hay un nivel de conflictividad para el que carecen de
recursos. El desdibujamiento de la ley también afecta de forma directa a
las instituciones escolares (Kessler, 2004, p. 255).

En cuanto a las principales dificultades que observaron los docentes
para el logro de los aprendizajes esperados y con ellos alcanzar un buen
rendimiento académico de los estudiantes, se dividieron en dos posturas.
Jacobo, (directivo, 39 afios de servicio), asegurd: “aca cumplen con su
obligacién, que es el trabajo escolar, y ya si ellos se dedican a otra cosa,
no afecta en nada a la institucion”. El estudiante es visto como un objeto
donde la educacion no tiene como fin la integracion de la realidad que le
rodea en los aprendizajes esperados; simplemente, es la incorporacién de
informacion sin la reflexion o la critica respecto al mundo. La postura de
este docente desde el inicio de la entrevista fue aceptar la presencia del
huachicol en la regién, pero negar cualquier efecto, tanto negativo como
positivo, dentro de la institucion.

En un posicionamiento opuesto se tiene a cinco docentes que
coincidieron en que existia un cambio conductual en los estudiantes, el
desinterés por asistir a clases y la preferencia a la huachicoleada [como
nombran generalmente ese ‘trabajo’]; con ello, las implicaciones que
representa trabajar de noche “el que no estda dormido no presta atencion,
0 reprueban, no traen tareas, en fin, no tienen ningun interés por su
aprendizaje” (Miriam, docente, 12 afios de servicio). Inclusive, de acuerdo
con el directivo Alejandro (33 afios de servicio) “vienen casi obligados por
los padres, ya no tienen ganas ni interés por estudiar, porque ya tienen un
ingreso extra... ya vienen sin ganas, nada mas por cumplimiento, cumplen
y mienten, ya no les interesa para nada la escuela”.

Kessler indica una posibilidad de inclusion de estos jévenes en una
forma de acuerdo no formalizado entre ambas partes:

Mientras los alumnos no perjudicaran el orden en clase, los profesores
no los ‘molestaban’, aunque estuvieran totalmente desconectados
de las materias. [...] establecerse una suerte de pacto implicito de no
interferencia entre alumnos y profesores que querian evitar todo tipo de
conflictividad en la clase. [...] intentan llevarse bien con los profesores,
para que la escuela sea lo mas facil posible, y tratan de tener una buena
conducta para poder pasar sin estudiar nada o lo menos posible (Kessler,
2004, pp. 203-204).
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Para conocer mejor qué percepcion tenian los docentes sobre los
estudiantes que ya tienen identificados en el robo de combustible, se les
pregunté como era el rendimiento académico de esos adolescentes antes
de que ellos como docentes tuvieran conocimiento de la existencia de los
huachicoleros, y cual es la percepcién de los mismos estudiantes hoy en
dia (Ver Tabla 4).

Tabla 4
Percepcion docente del rendimiento académico de sus estudiantes.

Antes de la llegada de los Identificados con vinculos al
huachicoleros huachicol

Igual / sin cambios 3 Igual / sin cambios 3
Bajo 1 Bajo 13
Regular 13 Regular 2
Alto 1 Alto 0

Fuente: Elaboracion propia con base en el trabajo de campo.

De los dieciocho docentes, una dijo que el estudiante tenia un
rendimiento alto y después bajo, argumentando lo siguiente: “antes tenia
otras aspiraciones o metas enlavida [...] hoy, por el hecho de tener dinero,
se cree intocable” (Luisa, 11 afnos de servicio). Once docentes aseveraron,
gue antes eran regulares y hoy en dia tienen un desempefio bajo. Entre
las causas que dieron estan: el dormir en clase, las inasistencias y el
incumplimiento de tareas; pero hubo un docente que culpé a la familia
por este hecho: “lamentablemente los padres aceptan dicha actividad y
no existe el rigor o la orientacién debida hacia sus hijos y los dejan hacer
lo que quieran” (Alberto, docente, 8 afios de servicio).

Finalmente hubo seis docentes que refieren que no existi6 cambio
alguno, de estos estudiantes, uno tenia bajo rendimiento académico y
continuaba igual; el docente Carlos (3 afios de servicio) no dio explicaciéon
del porqué; tres dijeron que todo seguia igual bajo la argumentacién de
que: “el buen estudiante lo sigue siendo y el mal estudiante también”
(Maria, docente, 20 afios de servicio). Mientras los docentes Juan (18
afios de servicio) y Sergio (3 afios de servicio) aseguraban que seguian
con un desempeiio regular, gracias a que las mamas de estos estudiantes
estaban vigilantes de su educacién.
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Existen,ademas, valoraciones previas sobre los estudiantes que limitan
su mejor desempefio, cayendo el docente en una profecia autocumplida
debido a su percepcién, confindndolos al efecto Pigmalidn de convertir
una afirmacién subjetiva en realidad, como lo define Moreno (2010, p.
179); “las creencias sobre los alumnos buenos concluyen en resultados
buenos y a la inversa. La creencia docente es generadora de actitudes,
esfuerzo y desempeiio”.

El bajo rendimiento académico que perciben los docentes es atribuido
al cambio conductual que sufrié el estudiante cuando incursioné en el
mundo delictivo. Cabe destacar que esta conducta de violencia no es
tan marcada al grado de significar un peligro para la comunidad escolar;
también reconocieron la falta de participacion de los padres de familia
ante esta situacion, pues existen familias completas dedicadas a esta
actividad delictiva, dejando fuera de sus prioridades apoyar al docente y al
estudiante a obtener los aprendizajes esperados para un mejor progreso
de su desempeiio escolar.

La familia también juega un papel fundamental en las decisiones de
estos estudiantes, a tal grado de tomar como natural ciertos eventos
delictivos por la toleranciay complicidad que se vive en casa, al no increpar
al adolescente por su actuacién dentro y fuera del colegio, posiblemente
rompiendo los mismos padres el limite disciplinar que con anterioridad
pudieron regir en su hogar. Al respecto Gabriel Kessler sugiere que:

La actitud de la familia ante sus robos. [...] lejos de inquirir en demasia
sobre el origen del dinero, su madre acepta calladamente [..]. Las
relaciones pacificas entre los habitantes del hogar, en suma, se basan en
el silencio y en un pacto implicito de no intromisidn en las actividades que
el joven realiza mas alla de los limites del hogar (Kessler, 2004, p. 157).

El estudiantado, por su parte, califica como rendimiento académico el
acto de entregar una tarea o trabajo y asistir a clase; la mayoria reconocid
gue en ocasiones se quedaban dormidos en el aula, lo cual disminuye la
proyeccion de rendimiento académico a una simple presencia corpérea
constante en la escuela, lo suficiente para obtener una mediciéon de
estudiante regular.

Tienen la sensacion de que la escuela se los quiere sacar de encima y
prefiere hacerlos pasar de afio, que terminen el ciclo, tanto para no
perjudicarlos como para que abandonen rapidamente la institucion [...]. La
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escuela, adopta una serie de arreglos de compromiso, ya que, al no poder
controlarlos y al mismo tiempo intentan no expulsarlos del sistema sin el
titulo, renuncian a toda exigencia con tal de que salgan lo antes posible de
ahi. [...], la institucién escolar ‘no sirve absolutamente para nada’, ya que,
aun sin estudiar, logran no solo pasar de afio sino incluso obtener el titulo

(Kessler, 2004, p. 198).

A partir de los testimonios es posible apreciar la disminucion del
rendimiento académico de los estudiantes vinculados al huachicol de
acuerdo con la perspectiva dada por los docentes participantes. Los
cambios que detectaron con mayor frecuencia es la apatia, las conductas
agresivas hacia sus pares y, en algunos casos, la falta de respeto a las
autoridades educativas, ofreciendo sobornos o la venta de combustible
robado. Pese a lo anterior, el estudiante se asume a si mismo sin cambios
en su desempefio académico.

Conclusiones y hallazgos de la investigacion

Los estudiantes vinculados al huachicol, al ser parte de la economia
del hogar y aportar sus ingresos para las necesidades basicas de sus
integrantes, crea una nueva premisa que debe desmitificarse: el posible
desvanecimiento del sistema de poder de la familia tradicional, la
modificacion de valores y reglas que rigen sus hogares, dejando algunas
condicionantes como la presion constante para terminar sus estudios
basicos como regla primordial; quiza por ello la existencia de sobornos
hacia los docentes para no ser reprobados.

Los estudiantes vinculados a la estructura de los huachicoleros negaron
haber bajado su rendimiento académico; para ellos todo sigue igual
porque a pesar de sus constantes faltas o dormir en clase, argumentan
gue entregan los trabajos y tareas, aunque no asi en tiempo y forma, lo
cual denota una percepcion errdnea de su propio RA.

Finalmente, los hallazgos de esta investigacion son un aporte valido
para futuras investigaciones, ya que describe una problematica vigente
donde los grupos criminales constantemente cambian de giro, pero
mantienen la misma estructura de operacién, apoyados en la corrupciény
en lamarginacion, donde existe una alta vulnerabilidad en los adolescentes
estudiantes que necesita ser visibilizada.
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De acuerdo con el Consejo Nacional de Evaluacién de la Politica de
Desarrollo Social (CONEVAL), en el afo 2019 existian en la regién de
estudio [franja de huachicol], 192.296 personas que vivian en zonas
de atencidn prioritaria urbana o rural, lo cual denota que las zonas de
marginacién suelen ser los bastiones de reclutamiento mas efectivos para
la delincuencia organizada.
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Resumen: Este articulo de investigacion expone
los principales aspectos de la sistematizaciéon de
experiencias: el impacto del proyecto educativo
institucional del INPEC en un grupo de mujeres
pospenadas, como medio para reflexionar sobre la
relaciéon de la educacion penitenciaria y los procesos
de resocializacién. El objetivo general de este escrito
es sistematizar una experiencia en el campo de la
educacién penitenciaria para visibilizar y reflexionar
sobre los impactos del proyecto educativo del INPEC en
la cualificacidn de un grupo de mujeres pospenadas. Se
enfoca el tipo de investigacién a través del paradigma
sociocritico que se caracteriza por una continua accién-
reflexion-accion, desarrollado mediante el método
de sistematizacion de experiencias educativas. Los
principales hallazgos permiten ver que los modelos
educativos penitenciarios estan supeditados a una serie
de factores que influyen en el disefio organizacional,
el establecimiento, la administracién y la gobernanza.
Ademas, que las condiciones de vida en una prisidn
se encuentran entre los principales factores que
determinan la potenciacién del ser humano que
cumple una condena; en ese sentido, la autoestima
y la dignidad con las que se les trata en el centro
penitenciario delimita la posibilidad del PPL de tener
éxito en el proceso de reintegrarse a la sociedad como
ciudadano respetuoso de la ley.
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Palabras clave: Educacidon penitenciaria, sistematizacion de experiencias,
ambiente, prisién, mujer, CLEIS.

Abstract: This research article exposes the main aspects of the systematization
of experiences: the impact of the institutional educational project of INPEC on
a group of post-sentenced women, as a means of reflecting on the relationship
between prison education and the processes of resocialization. The general
objective of this writing is to systematize an experience in the field of prison
education to make visible and reflect on the impacts of the INPEC educational
project on the qualification of a group of post-sentenced women. The type of
research is approached through the socio-critical paradigm that is characterized
by a continuous action-reflection-action, developed through the method of
systematizing educational experiences. The main findings allow us to see that
prison educational models are subject to a series of factors that influence
organizational design, establishment, administration and governance. In
addition, that the living conditions in a prison are among the main factors that
determine the empowerment of the human being serving a sentence in that
sense of self-esteem and dignity with which they are treated in the penitentiary
center delimits the possibility of the PPL of be successful in the process of
reintegrating into society as a law-abiding citizen.

Keywords: Penitentiary education, systematization of experiences, environment,
prison, woman, CLEIS.

Introduccion

La educacion en centro penitenciario ha sido propuesta desde el
Ministerio de Educacién Nacional como un medio para garantizar el
derecho de la Persona Privada de la Libertad- PPL a recibir formacion de
calidad que mejore su calidad de vida, pues la reclusién, aunque es la
sancion justificada por cometer un delito, no lleva implicita la privaciéon
adicional de los derechos fundamentales. En este sentido, la direccion de
la educacion del INPEC apunta a que los ciudadanos que han incurrido
en delitos identifiquen que estas conductas no son validas y legitimas,
transformando su forma de pensar, su manera de ver la vida y redirigir
su existencia para que puedan volver a la sociedad, orientar sus labores
hacia el bien, construir otra estética de la vida, asumir otras maneras de
interactuar al interior de la comunidad y constituirse en actores sociales
de su desarrollo personal, familiar y colectivo.
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En efecto, la educacidn penitenciaria se presenta como un espacio
en los centros de reclusidn que apuntan no solo a formar al PPL, sino a
capacitarlos en algunos aspectos y a cualificarlo en otros, aprovechando
los espacios de la condena para darle un nuevo sentido al plan de vida del
ciudadano privado de la libertad. Si bien los proyectos de educacién en
PPL se orientan desde los principios de cualquier proceso de educacion,
en Colombia son desarrollados en condiciones deficientes que se
relacionan con el alto porcentaje de hacinamiento, la ausencia de espacios
educativos propicios (aulas improvisadas), el deterioro del mobiliario
requerido para orientar el proceso, la falta de material didactico de apoyo
para actividades de refuerzo, consulta y afianzamiento, ademas de la
precariedad administrativa que claramente contraviene las necesidades
propias de los ciclos CLEIS (ciclos lectivos especiales integrados).

En este escenario, el proceso educativo en centro de reclusion es dificil
y complejo, pero también problematico si se piensa en el nuevo estatus
social de la PPL cuando ha cumplido su condena y debe reincorporarse
a las comunidades. Es justo ahi donde se evidencia la estigmatizacion
social que enfrenta el pospenado, pero, ademas, es el escenario en el que
se pone a prueba la tarea de resocializacién que es crucial en el espacio
carcelario, que no responde actualmente a las necesidades de formacién
que enfrenta el pospenado cuando cumple su condena.

A pesar de ello, es una realidad que quien recibe educacion accede a
un sin-numero de beneficios personales: de participacion, de pertenencia
real a la sociedad, de elegir, de ser elegido, de construir un modelo de
vida basado en la posibilidad de decidir, de ser libre frente al pensamiento
y la decision y, explicitamente, quien tiene educacion puede en el sistema
social acceder a mejores empleos, a seguir capacitdndose, puede
ensefiar a otro pero, sobre todo, defender sus derechos, pues como dice
el adagio popular “el conocimiento te da poder”. Sin esa conciencia, la
sociedad civil no priorizara educar a todos los ciudadanos con equidad,
garantizando que en igualdad de condiciones todas las personas se
formen segln sus habilidades, gustos o afinidades, sino que la brecha
social seguird generando a través de la pobreza delincuencia y a través
de la delincuencia mayor presién al desbordado sistema penitenciario
de nuestro pais que, dicho sea de paso, busca mediante el proceso
educativo fundamentalmente la reinsercién y la no reincidencia. Por
los argumentos expresados anteriormente, se plantea la pregunta de
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investigacién: ¢De qué manera la sistematizacién de experiencias en el
campo de la educacién penitenciaria permite visibilizar el impacto del
proyecto educativo del INPEC en la cualificacion y resignificacién de las
potencialidades de un grupo de mujeres pospenadas?

Es asi como esta propuesta de sistematizacién de experiencias en el
campo de la educacién penitenciaria permite visibilizar el impacto del
proyecto educativo del INPEC en la cualificacion y resignificacién de las
potencialidades de un grupo de mujeres pospenadas del Establecimiento
Penitenciario de Mediana Seguridad y Carcelario de Neiva- EPMSC.
Asimismo, al ser un proyecto que se ha desarrollado hace décadas
como medio para generar en el periodo de reclusién espacios para
que las PPL se capaciten recibiendo beneficios en la rebaja de la pena,
se busca suscitar reflexiones en torno a las modalidades educativas de
centros penitenciarios, y no solamente informar a las personas acerca
de los diversos aspectos que delimitan los espacios educativos sino lo
significativo de los ambientes de aprendizaje, las clases como medio de
resocializaciéon y multiplicadores de acciones de convivencia.

En este contexto, se propone como objetivo general sistematizar una
experiencia en el campo de la educacién penitenciaria para visibilizar y
reflexionar sobre los impactos del proyecto educativo del INPEC en la
cualificacion de un grupo de mujeres pospenadas, para ser desarrollado
mediante tres acciones especificas: indagar sobre las intencionalidades
y propédsitos del Proyecto Educativo Institucional del Instituto Nacional
Penitenciario en una prdactica concebida para la poblacidon de internos
del Establecimiento Penitenciario de Mediana Seguridad y Carcelario
de Neiva- EPMSC; reconocer los impactos del proyecto de rehabilitacién
social para la poblaciéon de internas del Establecimiento Penitenciario
de Mediana Seguridad y Carcelario de Neiva- EPMSC en un grupo de
mujeres pospenadas; y proponer reflexiones criticas sobre la educacién
penitenciaria y el proyecto educativo del INPEC, teniendo en cuenta las
experiencias de poblacion femenina pospenada del Establecimiento
Penitenciario de Mediana Seguridad y Carcelario de Neiva- EPMSC.

Es aqui donde el ejercicio de indagacion hace alusién a la situaciéon
de un segmento importante de ciudadanos a los que no se les ha
garantizado el acceso a la educacién, a oportunidades de trabajo o a
la atencién adecuada en materia de salud; también plantea como esta
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situacidon abominable de exclusidn e inequidad los ha llevado a desarrollar
mecanismos propios de supervivencia que se traducen en expresiones
de criminalidad por las que posteriormente son privados de la libertad
(Informe Anual del INPEC, 2019).

Ademas, se pretende observar desde la experiencia como es larealidad
de una parte de la poblacion en Colombia que convive con enormes
brechas sociales, que se debate entre la pobreza, la falta de acceso a
servicios publicos como acueducto y alcantarillado, las desigualdades en
el reparto de recursos, los conflictos armados y la discriminacidn, entre
otras tantas en materia de salud y educacion.

En suma, este proyecto busca, a través de la reflexidn, visibilizar el
impacto del proyecto educativo del INPEC, reflejado en las experiencias
de vida mujeres pospenadas que han podido, al cumplir condena, salir y
vincularse activamente o si, por el contrario, el estigma del exconvicto ha
sido determinante.

Referentes teoricos

Para abordar el problema que se ha descrito este apartado
pretende analizar los fundamentos tedricos que subyacen en
conceptos fundamentales como: la educacién como una experiencia de
sistematizacion educativa y como esta se ha realizado en PPL. Seguido a
lo anterior se construye como es la experiencia de la mujer en prisién y
en otro espacio del componente tedrico se especifica qué es el curriculo
y cémo se propone esta figura en el proyecto educativo del INPEC para
identificar cdémo, mediante programas de educacién penitenciaria,
se puede afectar la condicién del preso cuando pasa a la condicién de
pospenado.

La educacidn es un fendmeno que responde a las condiciones sociales
especificas de la época en la que se busca definir. Siendo un proceso
qgue depende del ser humano, es interpretado desde la subjetividad del
observador, pero ha sido delimitado bajo los métodos, los ambientes,
los espacios, la evaluacidon y los logros con el fin de generar puntos de
encuentro dentro de la diversidad que significa aprender y ensefar. En
los diferentes frentes a los que la educacién apunta, en este proyecto se
aborda la penitenciaria, concebida como los espacios de resocializacién
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que garantizan los derechos fundamentales del PPL y contribuyen al
sistema de rebaja de condena.

Acerca de la educacién en prisiones, Espafiol y Moreno (2014, p.8)
indican que esta reglamentada en Colombia por la Ley General de la
Educacion (1994); cuyo articulo 68 define el objetivo y ambito de los
programas de rehabilitacién social para aquellas personas que necesitan
reincorporarse a la sociedad. Y el articulo 69 establece que este tipo
de educacion requiere métodos didacticos, contenidos y procesos
pedagdgicos acordes con el contexto y sus educandos. Queda claro, en
consecuencia, el interés del Estado por promover la educacién para
la rehabilitacion social como servicio publico integral. Y en cuanto a la
educacién vista por el INPEC, Espafiol y Moreno (2014) expresan que
en apartados especificos como el articulo 94 de la Ley 65 de 1993 se
establece que el estudio y el trabajo son los dos campos fundamentales
en los cuales se basa la resocializacion.

Para Espafiol y Moreno (2014) a los privados de la libertad se les
debe garantizar el acceso a los programas de educacidn superior en
instituciones educativas, no solo en los niveles de alfabetizacion. Sumado
a este derecho se debe brindar a los PPL la posibilidad de desempefiarse
en actividades de ensefianza, acorde con su perfil y capacidades.

En ese sentido, Rosas (2017) dice que el nuevo Modelo Educativo para
el Sistema Penitenciario y Carcelario Colombiano nace de la necesidad
de ofrecer una educacion pertinente y adecuada al contexto de encierro
de personas que han pasado por una experiencia relacionada con el
delito. Se entiende que la educacién de adultos requiere metodologias y
curriculos acordes con las relaciones sociales que se dan al interior de un
centro penitenciario, como horarios, lugares de encuentro, relacién con la
guardia, los docentes, los internos monitores y las familias.

Ademas, el proceso educativo para Rosas (2017) se realiza a través
del trabajo individual del interno, trabajo en grupo y un tercer momento
de socializacién de producciones. Se trabaja con el disefio de objetos
de conocimiento que los internos desarrollan a través de preguntas
e investigacidon “El acompafamiento de los monitores se realiza en los
patios, celdas y drea educativa del establecimiento” (p. 8).
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Luego Rosas (2017) identificé que, enlareclusion de mujeres de Bogot3,
siguiendo las directrices planteadas por el INPEC, se han desarrollado
procesos educativos en sus diferentes formas, como lo son la educacion
formal, informal y no formal; esto con el fin de contribuir en los procesos
de resocializacidon. Teniendo en cuenta lo anterior, se ha identificado la
falta escolaridad en la poblacién reclusa, haciendo necesario comprender
gue el modelo educativo logra un cambio resocializador en el personal de
internas de las carceles, siendo entonces la educacién una nueva opcion
en el proyecto de vida de las reclusas.

En suma, a lo anterior las mujeres encarceladas no solo son mas
proclives que los hombres a luchar contra el abuso de sustancias y los
problemas de salud mental que se derivan del abuso fisico o sexual;
también tienden a ser un cuidador central de sus familias; ademas, por las
hegemonias masculinas en otros aspectos sociales las mujeres tienden a
estar en desventaja con respecto al hombre.

Desde otro punto de vista, en el entorno carcelario de Colombia
la mayoria de las veces las mujeres luchan con historias de abuso de
sustancias, violacion, violencia, trauma infantil, violencia doméstica,
enfermedades mentalesy pobreza. A menudo, estos traumas se remontan
a generaciones anteriores en las familias. Sin embargo, hay evidencias
de que la educacion ayuda a trascender el ciclo multigeneracional de
encarcelamiento dentro de las familias que se pueden consultar en los
antecedentes que se exponen en capitulos posteriores, donde varios
autores como Sanchez, Rodriguez, Fondevila y Morad (2018) identifican
qgue la mujer pospenada si enfrenta marcadas diferencias con respecto al
hombre pospenado.

En cuanto a la condicién femenina de PPL, Schneider (2018) dice
qgue en la drbita estatal se plantea la cuestién de género en las prisiones.
Se observa que, asi como las carceles masculinas ofrecen propuestas
de formacidn y trabajo histéricamente ligadas al rol social del varén, lo
mismo ocurre en el caso de las mujeres y son muy escasas las alternativas
de enseflanza y actividades vinculadas a otras labores que no sean las
tareas del hogar, lo que reduce a la mujer al histérico estigma de ser ama
de casa, cuidar de los hijos y formarse en actividades tradicionalmente
asignadas al género femenino.
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Ademas, Sanchez, Rodriguez, Fondevila y Morad (2018) en la
publicacion Mujeresy prision en Colombia, desafios parala politica criminal
desde un enfoque de género, indican que la mayoria de las mujeres PPL
cumplen con un perfil demografico y socioecondmico: se encuentran en
edad productiva y reproductiva, se identifican como heterosexuales, son
solteras y pertenecen a estratos socioecondmicos bajos.

En relacién con lo anterior, la resocializacidn es un proceso en el que
a una persona se le enseflan nuevas normas, valores y practicas que
fomentan su transicién de unrolsocial a otro, lo cual puede implicar formas
de cambio menores y mayores y puede ser voluntaria o involuntaria, que
va de la mano del acompafiamiento continuo de las instituciones. Este
proceso es definitivo en la condicién de pospenado, pues es de donde el
ciudadano que era PPL toma elementos para incluirse de forma activa en
la sociedad, siendo los procesos de formacién en centros penitenciarios
los espacios propicios donde se deben dar estas herramientas.

Ahorabien, frentealos modelos pedagdgicos en centros penitenciarios,
Del Pozo y Aiafios (2012) exponen el término de modelo socioeducativo
emergente que ha sido implementado en contextos carcelarios porque
su enfoque humanista y critico de las dimensiones epistemoldgicas de
los modelos pedagdgicos racionales, genera la posibilidad de adaptar
las estrategias, categorias, estructuras y ambientes a las realidades
penitenciarias. Los hallazgos de la investigacion sefialan que es
imprescindible la compafiia y continuo asesoramiento en los procesos de
reconstruccion multidimensional de las personas privadas de la libertad,
especificamente en cuanto a la exclusidn y la transicion hacia la libertad.

En cuanto a lo anterior, el Modelo Educativo para el Sistema Nacional
Penitenciario y Carcelario. Una Opcién por una experiencia Educativa
desde la Investigacidn, la Resignificacion de la Existencia y la Articulacién
Escuela - Vida (INPEC, 2019), tiene como principios que a través de su
existencia el hombre desarrolla dos tipos de actividades: una objetiva y
otra subjetiva.

De acuerdo con este planteamiento, este modelo pedagdgico se basa
en los principios de que el ser humano es un serinconcluso, en permanente
desarrollo humanistico e historico; sobre la naturaleza humana se dan las
relaciones sociales e histéricas y los procesos de simbolizacién colectivos
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e institucionales que se generan sobre las mismas; por lo tanto, el ser
humano es de naturaleza biopsicosocial, historico y cultural. Desde
la conciencia social del ser humano se desarrolla la reconstruccién y
resignificacion tedrica de la praxis individual y colectiva; esta construccion
simbdlica ocurre por procesos de interaccion e interiorizacién consciente
de las actividades de las que es actor colectivo y protagonista individual.

En el mismo escenario, los principios del PEl indican que la cotidianidad
se convierte en un campo de saber vivencial a través de la construccién y
deconstruccién de los objetos de conocimiento, en un proceso que devela
intencionalidades y problematizaciones plasmadas en una mediacion
pedagdgica, para producir saberes elaborados transdisciplinariamente,
donde la resignificacion se da como actividades de simbolizacion
significativas de las vivencias con diversos niveles de complejidad, en los
significados que van desde lo ontolégico hasta lo epistemoldgico.

Es asi como esta resignificacidon se da sobre propiedades, cualidades
o aspectos légicos fundamentales tales como el funcionamiento, la
estructura, la esencia, la tendencia, el génesis y el devenir; por ende,
la produccidn de saberes se da en la actividad social educativa, donde
juega un papel fundamental el estudiante como actor en la toma de
decisiones sobre el rumbo de su vida en el contexto donde esta ubicado.
Para concluir, el PElI determina que el saber implica un saber pensar, o
sea, saber producir saber, realizarlo y utilizarlo para su transformacién y
resignificacion y esto conlleva a un saber ser, es decir, quién soy, de dénde
vengo y para dénde voy, como proyecto de vida.

Metodologia

En este proyecto de investigacidn se realizd una sistematizacion de
experiencia en el campo de la educacién penitenciaria para visibilizar
y reflexionar sobre los impactos del proyecto educativo del INPEC de
un grupo de mujeres pospenadas del Establecimiento Penitenciario de
Mediana Seguridad y Carcelario de Neiva- EPMSC. De acuerdo con Jara
(2012), la sistematizacién es un ejercicio de produccidon de conocimiento
critico desde la practica, que se ha aplicado en la investigacidén educativa
porque permite la reflexién acerca de un fendmeno determinado, a través
del interés por aprender de la experiencia, sensibilidad para dejar hablar
la experiencia por si misma y la habilidad para hacer analisis y sintesis.
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Se propuso realizar cinco pasos que se adaptaron en este proceso de
investigacion asi: partir de la propia practica; en un segundo paso se inicia
propiamente la sistematizacion, respondiendo a interrogantes que no
tienen secuencia, pero que precisan ser respondidas y que se expusieron
en el planteamiento del problema en un apartado anterior; ¢para qué
queremos sistematizar?, équé experiencia(s) queremos sistematizar?,
équé aspectos centrales de esa(s) experiencia(s) nos interesa sistematizar;
en un tercer paso se hace la reconstruccidon del proceso vivido; en un
cuarto paso se da la reflexién de fondo sobre ¢por qué pasoé lo que pasé?,
es una interpretacion critica del proceso vivido, mas alla de lo descriptivo
que trata de encontrar la razén de ser de lo que sucedié en el proceso
de la experiencia; en un quinto paso se generan algunos puntos de
llegada; es el ultimo tiempo de la sistematizacion de experiencias como
propuesta metodoldgica, donde toda la reflexion debe dar por resultado
la formulacion de conclusiones, tanto tedricas como practicas.

Se enfocd el tipo de investigacion a través del paradigma sociocritico
que se caracteriza por una continua accién-reflexidon-accion, que implica,
en palabras de Ramos (2015) “La busqueda de transformacion social que
se basa en la participacidn, intervencidn y colaboracién desde la reflexién
personal critica en la accion” (p. 13).

La muestra se definié a conveniencia del investigador porque en el
entorno laboral se tiene acceso; son 7 mujeres pospenadas de entre 21
y 60 aios de edad, con hijos menores de edad, que cumplieron condena
en el Establecimiento Penitenciario Carcelario de Mediana Seguridad de
Neiva- EPCMS, entre 19 y 108 meses por trafico, fabricacion o porte
de estupefacientes, extorsion, concierto para delinquir o porte ilegal de
armas y municiones, que participaron del proyecto de TEE, asistiendo
a los CLEIS que se desarrollan al interior de la institucion. Ademas de
4 monitoras que son PPL que prestan el servicio de ensefanza por el
perfil que tienen luego de un estudio que las clasifica como aptas para
el cargo de ofrecer conocimientos como docentes, de entre 21 y 35
aflos, sindicadas por delitos como concierto para delinquir agravado y
trafico, porte o fabricacién de estupefacientes, homicidio o concierto para
delinquir y trafico porte y enriquecimiento ilicito.

Se incluyd en la muestra también a los directivos del Establecimiento
Penitenciario y Carcelario de Mediana Seguridad de Neiva - EPCMS,
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Capitan, director del EPMSC de Neiva; actualmente lleva 18 afios de
servicio en la institucion, es profesional en administrador de empresas;
Teniente, coordinador del drea de tratamiento y desarrollo penitenciario;
actualmente lleva 24 anos de servicio; en el drea de tratamiento como
coordinador, 11; es profesional en ingeniera industrial y psicologia
comunitaria; coordinadora del drea de educaciodn, lleva 16 anos trabajando
con el INPEC, profesional en licenciatura en educacidn para la democracia,
especialista en resolucién de conflictos.

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion que se
utilizaron fueron: la entrevista semiestructurada, diarios de campo y la
revision documental. La entrevista se aplicd en dos fases con el propésito
de confirmar y afianzar los resultados observados para propiciar un
acercamiento con esta investigacién. La informacidon se recolectd
mediante la grabacién de videos, fichas de observacidn, elaboracién de
protocolos de entrevistas y grabaciones de voz para cada una.

Resultados

En este apartado se desarrollé el proceso de analisis e interpretacién de
lainformacidén obtenida mediante la aplicacidn de técnicas e instrumentos
para la recoleccién de la informacidn; entrevista semiestructurada, la
observacion no participante y el analisis documental, adecuados para
esta investigacidn. En un sentido mas amplio, se pretende mostrar los
hallazgos de esta investigacion para la categoria procesos pedagdgicos
que buscé indagar sobre las intencionalidades y propdsitos del Proyecto
Educativo Institucional del Instituto Nacional Penitenciario. Los
aprendizajes generados aportan un impacto significativo de los CLEIS en
las PPL, cuando en voz propia expresan que han encontrado ambientes
de aceptacion, donde han adquirido conocimientos basicos para la vida,
pero también han desarrollado habilidades como escribir y leer; otras
PPL han logrado cursar el ciclo de educacidn formal y estos son logros que
transforman vidas.

Si contemplamos y reflexionamos acerca del sentido de esta
investigacidn que es revisar los contextos educativos que se han abierto en
las instituciones penitenciarias, uno se da cuenta de que los lineamientos
del Ministerio Educacion Nacional y las teorias multiples sobre pedagogia,
ambientes de aprendizaje y didacticas no se estan cumpliendo. No se
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estd generando un espacio propicio para que las PPL puedan diferenciar
el cumplimiento de la pena en las dreas designadas de reclusiéon con
respecto a los espacios de aprendizaje de los CLEIS y eso, digamos, que
no se puede esperar de estos cursos para crear un cambio significativo
emocional, fisico, cognitivo o mental en los PPL para que cuando cumplan
la condena puedan renovar su proyecto de vida.

De ahi que entender la educacién en centros penitenciarios mas
como un espacio donde la PPL pueda cambiar el estrés de la condena por
tiempo de capacitacién buscando cambiar sus horizontes, se relaciona
con el concepto de educacién. Lépez (2007) dice que es algo complejo
y limitado, donde se entiende esta nocidn como una modelacion de
la persona a partir de una cultura y de unas estructuras sociales que
propician alcanzar las habilidades que posee cada individuo, reafirmando
el poder trasformador de la educacion.

De otro lado, para la categoria procesos administrativos se identifico
que este aspecto esta condicionado por tantos aspectos diversos, como
juzgar desde la accidn y no desde la intencién a aquellos funcionarios que
han manifestado ser partidarios de mejorar la calidad de los PPL, pero
qgue en la realidad se ven conmocionados por otro tipo de situaciones
prioritarias que requieren soluciones inmediatas que les permitan
preservar la vida de los PPL.

Acorde con lo expuesto, el trabajo de los administradores de prisiones
es asegurar que los prisioneros sean alimentados, vestidos y protegidos.
Los estandares y normas internacionales exigen la satisfaccion de las
necesidades basicas de prisioneros; no sugieren que los presos deberian
ser mejor tratados que la poblacion no reclusa, no delimitan actividades
qgue disminuyan las reincidencias en la pos-pena, no describen que los PPL
deben recibir oportunidades para redescubrirse y cambiar sus caminos.
Segun la experiencia generada en esta investigacion, los administradores
de centros carcelarios interactian con mandos administrativos, pero
también con la comunidad para explicar que los PPL merecen un trato
justo, humanoy que los tratos degradantes o la estigmatizacion no forma
parte del castigo por el delito cometido.

Finalmente, los resultados de la categoria proyeccidn social permitieron
reflexionar sobre la realidad de una persona que comete un delito en
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Colombia, quien al recobrar su libertad se ve abocada ante una sociedad
sin oportunidades, puesto que las personas tienden a sefialar y juzgar;
ello genera la creacién de un estilo de vida con formas de comunicacion
impregnadas de rasgos de inseguridad, timidez, estigmatizacién. Al estar
recluido en un instituto penitenciario, la pérdida de nocidn e interaccion
con el mundo real puede cambiar las habilidades emocionales, cognitivas,
de labor y las sociales.

Por ende, es fundamental que en los espacios donde se cumplen
las condenas por delitos cometidos, los PPL accedan a espacios que
reencaucen las perspectivas de vida que los condujeron a esta situacion;
es necesario generar programas que las ayuden a encontrar formas de vivir
en sociedad siendo productivas para su familia y para la comunidad. Los
importantes beneficios personales de la educacidn en la prisién incluyen
mayores ingresos personales, menor desempleo, mayor participacion
politica y comunitaria del pospenado, ademas de representar mejoras en
el bienestar de las personas que forman su nucleo familiar.

Probablemente no sea sorprendente que los trabajos para pospenados
sean dificiles de conseguir, pero para las mujeres pospenadas, las barreras
al empleo a menudo pueden parecer insuperables. La pobreza, la falta de
apoyo para el cuidado de los nifos, la poca cualificacidon para el trabajo, la
falta de vivienda y el abuso doméstico pueden dificultar que las mujeres
obtengan el apoyo necesario para acceder al trabajo que ayude a mejorar
la calidad de vida de sus familias.

Conclusiones

En cuanto al objetivo, se dio la tarea de sistematizar una experiencia
en el campo de la educacidn penitenciaria para visibilizar y reflexionar
sobre los impactos del proyecto educativo del INPEC en la cualificacién de
un grupo de mujeres pospenadas. Como docente, como funcionario del
INPEC y como mujer se enfrentan procesos reflexivos que conjugan las
limitaciones de los espacios carcelarios, con las caracteristicas individuales
de cada mujer PPL, sumado a las condiciones que la enorme brecha social
que se ha tejido en Colombia a lo largo de las décadas; no obstante, es
posible manifestar que se logrd este objetivo de investigacion.
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Es un proceso que permitié percibir a las PPL mujeres a través de las
particularidades de cada uno de sus casos, que tiene caracteristicas, causas
y efectos diferentes, y ver una realidad social consolidada donde la mujer
colombiana sigue sufriendo la inequidad de género que se construyo
ancestralmente en la sociedad. La mujer por su condicion de género en
Colombia es vulnerable, se le sigue estigmatizando por su feminidad,
sufre abuso, no recibe las mismas oportunidades que el hombre y tiene
que crecer bajo direccionamientos patriarcales que limitan el desarrollo
de su potencial como ser humano.

De ahi que sobre el objetivo de indagar sobre las intencionalidades
y propdsitos del Proyecto Educativo Institucional del Instituto Nacional
Penitenciario en una prdactica concebida para la poblacion de internos
del Establecimiento Penitenciario de Mediana Seguridad y Carcelario de
Neiva- EPMSC, se logré al reconocer particularidades de las clases en los
CLEIS que sugieren una seria diferenciacion entre el servicio educativo que
se les da a los hombre y el que se les da a las mujeres: no se le brindan las
mismas condiciones a los hombres y a las mujeres para que se eduquen.

Dicho lo anterior, aunque el PEl no estd dirigido por tanto a la
afectacion de los internos Unicamente, sino a movilizar todo el aparato
institucional para desarrollar nuevas formas de comprender el modo
como socialmente se constituyen sujetos, se debe percibir el contexto
educativo penitenciario con rasgos que difieren de los entornos
educativos formales. En consecuencia, con respecto a otro de los
objetivos de investigacién al querer reconocer los impactos del proyecto
de rehabilitacién social para la poblacién de internas del Establecimiento
Penitenciario de Mediana Seguridad y Carcelario de Neiva- EPMSC en un
grupo de mujeres pospenadas, se decidid observar a las estudiantes para
identificar si el espacio era generador de nuevas perspectivas o, por el
contrario, remarcaba la ya tediosa situacidon de privacion de la libertad
y en expresiones de cada entrevistado independiente de la posicidn
que ocupod en el proceso; siendo estudiante, guiando como profesor o
apoyando como dirigente, recalcaron que los programas educativos si
sirven, son un espacio que libera en la reclusiéon y que bien conducido
cambia la perspectiva de vida de la persona. En relacién con lo anterior,
la resocializacién es un proceso en el que a una persona se le ensefan
nuevas normas, valores y practicas que fomentan su transicion de un rol
social a otro y esto puede implicar formas de cambio.
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Con respecto al ultimo objetivo de investigacién, es posible decir
que la sistematizacidon de experiencias en el campo de la educacion
penitenciaria permite visibilizar el impacto del proyecto educativo del
INPEC en la cualificacidon y resignificacion de las potencialidades de un
grupo de mujeres pospenadas, siendo un método que permite desde el
sentir, el ver, el oler la generacidn de reflexiones de vida que potencian la
habilidad del investigador al reconocer que en cada momento se puede
aprender, se puede analizar, se experimenta pero sobre todo se construye
conocimiento, que puede o no impactar los contextos en los que esta
inmersa esta busqueda de espacios investigativos. Y, definitivamente,
para los entornos educativos aporta desde las formas de pensamiento
complejo métodos para responder a las necesidades especificadas de
cada grupo académico.
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Resumen: En el presente trabajo se realiza una
aproximacion interpretativa a las practicas de educacién
comunitaria critica de la extensién universitaria de la
Universidad Surcolombiana, con base en los proyectos
de Alfabetizacion del Pato Guayaberoy el Macroproyecto
DESCA; en el marco socio-histérico, contextualizado,
situado y plural. Se reconocen las tensiones entre las
posturas de la extensién universitariay los contenidos de
los proyectos en mencion. Y, finalmente, se identifican
seis practicas de educacidon comunitaria critica por sus
saberes practicos, sentires y materialidades.
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Abstract: In the present work an interpretive approach
is made to the critical community education practices
of the university extension of the Surcolombiana
University, based on the Guayabero Duck Literacy
projects and the DESCA Macroproject; in the socio-
historical, contextualized, situated and plural
framework. The tensions between the positions of the
university extension and the contents of the projects
in question are recognized. And, finally, six critical
community education practices are identified for their
practical knowledge, feelings and materialities.
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Introduccion

Las Practicas de Educacion Comunitaria Critica de la Universidad
Surcolombiana es una investigacion que se desarrolla en el marco
de la Maestria en Educacién con Enfasis en Investigacién y Docencia
Universitaria, para realizar una aproximacion interpretativa a los proyectos
que se han desarrollado en Extension Universitaria de la Surcolombiana.

En ese sentido, se describirdn dos proyectos de investigacién de
extensidn universitaria que se considera marcan la pauta y la actualidad
de un modelo de universidad que se articula con el movimiento social y
popular de la regidn. Y, a su vez, se mueven entre tensiones en un espacio-
tiempo en particular.

Los proyectosreferenciados son: Alfabetizacion del Pato Guayabero que
logré la formacion en alfabetizados, postalfabetizados y alfabetizadores
en la regién. Por otro lado, se encuentra el Macroproyecto DESCA que
fomenté el fortalecimiento organizativo a la Asociacién de Afectados
por el Proyecto Hidroeléctrico EIl Quimbo (Asoquimbo), conformado
principalmente por campesinos del centro del departamento del Huila.

Referentes Tedricos
Pedagogias criticas Latinoamericanas (PCL)

Cuando se habla de las pedagogias criticas surten diversos elementos
a considerar y reconocer; es decir, no es vista como una sola; en ese
sentido y con base en Cabaluz-Ducasse (2016) se pueden conglomerar
cuatro nodos generales que recogen las propuestas de Pedagogias Criticas
Latinoamericanas:

1. Pedagogias contrahegemonicas: En el desarrollo tedrico-practico de
las pedagogias criticas latinoamericanas, se ha venido constituyendo “(...)
un cuerpo pedagdgico negado, excluido y deslegitimado por las pedagogias
oficiales (...) (como también aportan para crear) practicas socioeducativas
que cuestionen y transformen la sociedad existente” (p. 78).
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2. Pedagogias territorializadas: Desde esta perspectiva, no se
desconoce el desarrollo epistemoldgico de paradigmas eurocentristas,
pero si se le apuesta a una construccién desde lo local, desde la razén
instrumentalizada y desde el sentir, es decir, desde el sentipensamiento.

3. Pedagogias de la alteridad: Aqui se establece la importancia de un
proyecto de vida que se forja como una opcidn ética-politica por “(...) el/
la, otro/a excluido/a, explotado/a, dominado/a (...) en las circunstancias
politicas, sociales y econdmicas de la alteridad, nos permite reconocer
la concrecidn del oprimido (...) Solo conociendo y aproximandose a la
realidad del Otro en cuanto Otro (...)” (p. 80).

4. Pedagogias de las praxis: Mas alla de una construccion tedrica, las
Pedagogias Criticas Latinoamericanas buscan materializar sus planteamientos
de transformacion en las realidades cercanas a la comunidad, sin desconocer
las perspectivas regionales, nacionales e internacionales.

Educacion Comunitaria (ECO)

Las problematizaciones en la Educacion Comunitaria tienen que ver
con lo que se comprende por comunidad, comunitario y, el papel del
educador y la educadora comunitaria en los territorios (Clavijo Ramirez,
2017). La comunidad es poder constituyente diverso y plural “(...) su
naturaleza estd tejida de multiples fuerzas; fuerzas divergentes, sin duda,
pero enfrentadas a su antagonismo natural porque rompen la cooperacion
social: el capitalismo” (Choachi Gonzalez, 2017, p. 65).

Asi, la comunidad como referente es un lugar epistémico donde hay
expresiones individuales y colectivas que establecen proyectos comunes vy
propician nuevas subjetividades que cuestionan los quiebres principalmente del
proyecto moderno implementado en los territorios (Cuevas Marin, 2017). En ese
sentido, la unidad “(...) es un proceso de fragmentacién permanente, mediado por
la diferencia de intereses y de necesidades (...) Pese a este panorama, es evidente
la emergencia de organizacién, en el sentido de hacer frente a problematicas
comunes que las transversalizan (...)” (Clavijo Ramirez, 2017, p. 35).

La educacidn comunitaria (ECO) reconoce las implicaciones de la
relacion saber-poder (Pérez Luna & Sanchez Carrefio, 2005), evidenciada
en la produccion de “(...) capital simbdlico —saberes pedagdgicos tedricos
y practicos- y de capital social —interacciones, profesiones- sobre la
educacion (...)” (Runge Pefia, Garces Gémez, & Muioz Gaviria, La
Pedagogia como Campo Profesional y Disciplinar, p. 213), en consideracién
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de las condiciones socio-histdricas que posibilitan dichos capitales. En ese
sentido, “No es s6lo un debate en torno al replanteamiento de disciplinas y
titulaciones, o de definicién de competencias profesionales, sino también
de comprometer territorial, institucional y socialmente la docencia y la
investigacién universitaria (...)” (Cierza Garcia, 2006, p. 796).

Prdcticas de Educacion Comunitaria

Tener como referente la teoria de las practicas es reconocer que estas son
aprendidas y que no necesariamente deben ser conscientes. En ese sentido,
no priorizan sobre el porqué sino sobre el saber cémo, el cdmo se ejecuta una
practica en un determinado contexto, lo que las hace ser conjunto de esquemas
de los comportamientos corporales que se presentan en “(...) cognoscitivos (saber)
transubjetivos y adscripciones de sentido subjetivos rutinizados. En la medida en
que esas practicas no presuponen, en su caracter implicito, una intencionalidad,
hay que investigarlas en su légica realizativa (performativa) (...)” (Runge Pefia, p. 2).

Ariztia (2017), retomando a Rekwitz y Shatzky, Shove et al. propone las
practicas como la interrelacion entre espacio-tiempo a partir de los siguientes
tres elementos: competencias, sentido y materialidades. La primera tiene que ver
con saberes prdcticos y habilidades que permiten la realizacion de una practica.
Segundo, los aspectos teleo-afectivos para establecer “(...) significado y necesidad
de una practica para quienes las ejecutan” (p. 225). Y finalmente, hace referencia
alas herramientas, infraestructura y recursos para realizar la practica; frente a este
ultimo punto es necesario notar que: “(..) las materialidades son constitutivas de
las practicas y no un elemento externo: definen la posibilidad de existencia de
esta, asi como sus transformaciones” (p. 225).

Desde Valladares (2017), retomando a Martinez y Huang (2015), la
practica educativa contiene una arquitectura en tres elementos para
teorizar que son: local, historicista y pluralista, posicionando teéricamente
el estudio como una perspectiva empirica, critica e interpretativa. Asi, lo
local identifica “(...) las normas locales propias de practicas educativas
especificas y sus intercambios y flujos con otras practicas, para configurar,
asi, proyectos educativos distinguibles (...)”; a su vez, historicista puesto
que “(...) estas normas se sitlan, estabilizan y cambian en contextos
histéricos particulares (...)”; y, finalmente, pluralista debido a que en “(...)
diferentes practicas habra distintos tipos de estdndares para identificar
aquello que se considera legitimo (de comprender y explicar o de contar
como explicaciéon o prescripcidn) dentro del campo educativo” (p. 202).
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Metodologia

La presente investigacidon es de enfoque cualitativo, el cual sustenta
una serie de practicas que son materiales e interpretan el mundo para
transformar; en ese sentido, se convierten en representaciones por medio
de herramientas como notas de campo, entrevistas, conversaciones y
notas para el investigador (Denzin & Lincoln, 2012).

El disefo es con base en el estudio de casos. Es importante mencionar
gue el estudio de casos para este proyecto trasciende, para posicionarse
como un disefio que se fundamenta en la comparacién de hallazgos y
resultados entre los casos estudiados. “De esta manera, a partir de la
comparacion de un numero limitado de casos seleccionados en funcién
del propdsito de la investigacion, se replican los hallazgos y resultados de
la misma” (Vasilachis de Gialdino, 2006, p. 225).

Disefio de Investigacion

Primer Momento Definicion contexto
Enfoque - Cualitativo. de los dos casos.

Estudio de caso L Construccion y tratamiento de

< Elaboracion de >
instrumentos y

recoleccioén de datos.

multiple a nivel fuente oral y documental.
interpretativo.

: \ J

Recoleccion de datos:

* Revision documental: Revision de
fuentes y seleccion de documentos.

*Entrevistas semiestructuradas:
Priorizacion actores primarios.

Segundo Momento

L Andlisis y comunicacién de hallazgos. W

A 4 lv

‘ Triangulacion y

categorizacion. matrices.

Comunicacion de
hallazgos.

Figura 1. Disefio Investigacion Practicas de Educacion Comunitaria Critica de la
Universidad Surcolombiana.

‘ Elaboracion de

Fuente: Elaboracién propia.
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De esta manera, se hace tratamiento de fuentes orales y escritas parala
contextualizacién de los casos, elaboracion de instrumentos y recolecciéon
de la informacidn a partir de las técnicas de revision documental y
entrevista semiestructurada. Seguidamente, se analiza categdricamente
la informacion (oral y escrita) desde lo propuesto en las practicas de
educacion comunitaria.

Las categorias desde donde se indagan los proyectos objeto de estudio
son: Saber prdctico; Sentires y Materialidades. En la revision documental se
identifican: tiempo, objetivo, contexto, poblacién, metodologia, impactos y
reflexiones; aplica, en el caso del proyecto de Alfabetizacion, texto inédito:
En el Pato aprendimos a ser maestros, de Luis Ignacia Murcia Molina. Para el
DESCA se cuenta con proyectos e informes presentados ante proyeccion social
de la Universidad Surcolombiana. Y, en las entrevistas semiestructuradas, se
realizan a docentes que han participado en los proyectos.

Se hace uso del estudio de caso de aproximacién interpretativa
porque los casos permiten discutir presupuestos tedricos relacionados
con las prdcticas de educacién comunitaria. De igual forma, se realiza
desde la modalidad de sistematizacién de experiencias, la cual se centra
“(...) en reconstruir una experiencia que el grupo o el investigador
consideran como significativa, y que supone la participacion del grupo en
su desarrollo” (Galeano Marin, 2012, p. 72).

-

Técnicas de
recoleccion de
informacion J

O\

‘Triangulacién ’ ‘ Categorizacion ’

Anadlisis y comunicacion
de hallazgos
Técnicas de Técnicas de
recoleccion

Comunicacion de
hallazgos

Elaboracion de

matrices
< «— 1

Figura 2. Andlisis de la Investigacidon Practicas de Educacion Comunitaria Critica de la
Universidad Surcolombiana.

Fuente: Elaboracién propia.
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Resultados

A partir de las pedagogias criticas latinoamericanas desde la
perspectiva de Cabaluz-Ducasse (2016) y sus nodos centrales, se
reconocen elementos politico-pedagégicos. Asimismo, los aportes
desde la educacién comunitaria en lo ético-metodolégico; y la base para
comprender las practicas de educacidon comunitaria desde los saberes
practicos, sentires y materialidades, permiten construir las categorias
de andlisis para identificar el desarrollo de las practicas de educacion
comunitaria critica en la extension de la Universidad Surcolombiana con
el estudio de estos dos casos.

En la extensién de la Universidad Surcolombiana desde el afio de
1968 hasta el afio 2010 se identifican las tensiones sobre politicas
educativas y extensidn universitaria en lo local, nacional e internacional.
En esa medida, se distribuye en tres momentos: primer momento, que
se encuentra entre 1968 y 1983, se denomina La universidad nacié en
la calle: materializacion de un suefo colectivo; segundo momento, entre
1984 y 2001, La universidad del pueblo: democratizacion de la educacion;
y un tercer momento, entre 2002 y 2018, La universidad acreditada:
materializacion de la politica educativa neoliberal.

Se establecen los momentos segln los desarrollos de extensién de
la Universidad Surcolombiana. A su vez, se tuvo presente la propuesta
de temporalidad histérica que desarrolla Baicué Pefia (2009) en el
trabajo denominado Educacion superior un espacio de frontera. Historia
y desarrollo académico de la Universidad Surcolombiana, 1970-2010;
esta propuesta se distribuye en cinco momentos histéricos donde se
reconstruye la historia de la Universidad: primer momento 1970-1975;
segundo momento 1976-1983; tercer momento 1984-1990; cuarto
momento 1991-1999; y quinto momento 2000-2010.

Es necesarioreconocer que la Universidad Surcolombiana hatransitado
por tres grandes bloques de extensidn universitaria: primero, una
perspectiva paternalista de garantizar la oferta académica; segundo, una
apuesta transformadora de construccién con las comunidades, heredera
de la exigencia de los movimientos sociales y populares; vy, tercero, una
institucidn instrumentalizada e instrumentalizadora que responden a las
politicas neoliberales.

REvisTA Paca 11, DiciemBre 2021, ISSN 2027-257X

57



ion:

tigac

“B|inH
|9p ojuswenedap |3
U9 S3|e20| SIUWOD
3p  OjUdIWIDL|EIOS

A continuacién, se presenta la sintesis de los resultados que arrojé la

A uopeasn ‘4 ‘enidN ‘ean98Iaus  "BURIWIO|02INS

A ojend ‘uozien ua - 049U W PePISISAIUN  B|  °S9|BINIBU SOSINIAI
"pEPIEINYNIBIIU| UQEZIINOIN  ‘OGOH ed2131)|]0odap sopenpesd ap ugpejoldxa A
‘ejndod  49pod A oyjend ‘ealaN us BOHSBIBUD dVl B 9p uop A sajuelpniss ugloesoldxs e| esed
{UQIDBZIIRIDOWIP s0J04  *(0quinbosy) -oJauiw -ejuswa|dwl ‘S931 U320 (Q SAUOISIIUO0D ‘A
A pepijeuozIoH oquinp E eonjjod e| salages e Jod ‘eusjepSe|\ ol |9p
‘le120s021sd 0214109 |904piy °PuopeE} op sodojeig sopeildaje ‘eal98isus ojualweydanoldy
ojualweyedwody opakosd @ Jod -uswsjdu SOII0}IIJD) SOl - O 4 @ U | W 3p osisaeN
‘0AIR|0D  J3GES sopejdayy ap ®l Jod ‘|esodiod A|e1dos op esuajep ap eonjjod e 9p ueld ‘oquinp |3
£0140114431 ugpenosy gj SOPeZEU BJjRITOLIED OAllRZIUBSIO UOPBIUBWSIdW] 0311309(304PIH
|°p |e20[0J8 e ongeziuegio -We sol ‘opewo|diqg ossdoid |2 e| Jod sepejdsje 01290l |op v2s3a
J9qesS-11UdS ojualwidajello -oM3l ‘seJd9||e] Jeyedwody sapeplunwo) ugidejuawa|duw| o1shoidosdey

‘0osn

e| ap seweisSoid so|

op  oueuydidsipiaiul

auode A Ipnjes ap

onuad A eaalolqiq dvi

op eisnpade ‘uogial

B| 9p OALEBINPI0II0S ‘salages ‘BUBIQWO|02JNS  "UQISal B| BPO] B| UD

odnsouselp ‘uoi3ai ap oSojeiqg pepISIaAlUn  B| uoQlezLEM[IWSIP | A

e| 9p Ssaiopeznaqgeje 9P S9lUBIPNISS BPIA 3P SIUOIDIPUOD
‘pepijeinynoesiu| A sopeziaqgejjeisod ue|ndod A s9ju220Q SsaJofow JiSixe esed
Leindod  Juspod ‘sopeznaqgeye ap uoloeonp3 ‘0led ‘enlaN ap oidpiunw
{UQIoeZ|1EIOOWSP 3|geJaPISUOD  oJawnu  ‘elanbe) g apsap |3 ap uogiSal ‘oled |9 eisey oled |op
A pepljeluoziioH eJjjuandua S S0J4S0| - 0led |3 UOIdEZI}DQE)|Y B| 9P SOUOJ0d |3 9p uolSas ugiSes B 9psap 0led
{0ADD3|0d  J3geS SO| ap osuag ap uoiSay ap 0590014 B Jeznagejy | 9p SOUO|0D EpIA Bl Jod BYIIBN UQIdBZIIaqR)|Y

2203d sojedw 011031443 ejSojopodN  soanalqo $340)0Y 03Xa3u0) sose)

PRACTICAS DE EDUCACION COMUNITARIA CRITICA DE LA UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA EN EL MARCO...

Sintesis estudio de casos.

Inves
Tabla 1
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Contexto Politico,

Econémico, Social y
Cultural:

1980 Marcha por la

Saberes practicos:

Identidad y memoria del territorio; alfabetizacion; politica minero-
energética; re-existencia; practicas culturales.

vida a Neiva.

1984 Alfabetizacion.

2007 Concesion El Senti-saber glolocal del
Quimbo. territorio

2014 Macroproyecto

DESCA.

Saber colectivo

I

Local y Pluralista:

Vereda Rovira, Regién
El Pato-Caqueta.

Municipios de la
Cuenca del rio
Magdalena-Huila.

Historicista:
Violencia politica y por
desarrollo.

Acompafiamiento
psicosocial

Practicas de Educacion
Comunitaria Critica

Sentires:
Proyectos colectivos;
encuentros

L
./

soberania; alegria y
humanismo.

comunitarios; vinculos Intraculturalidad
afectivos; solidaridad;

Horizontalidad y
democratizacion

Proceso Socio-Histérico y Cultural:

Colonos campesinos de la Region de El Pato.

Comunidades campesinas, pescadores y mineros artesanales.

Poder popular

Sl

Materialidades: Rios; cultivos;
casas; capilla; movilizacion; festival
retorno; encuentros culturales.

Figura 3. Practicas de Educacion Comunitaria Critica Casos Alfabetizacién de El Pato

Guayabero y Macroproyecto DESCA.

Fuente: Elaboracién propia.

Discusion

A continuacién, se exponen las practicas de educacidon comunitaria

critica identificadas en el analisis:

Senti-saber glolocal® del territorio

El Senti-saber glolocal del territorio hace alusidon fundamentalmente a
la realidad cotidiana en los territorios y surge a partir del reconocimiento
del territorio y la reconstruccidon de la vida comunitaria para visibilizar
las practicas que se afectaron a partir de la implementacion de la politica
minero-energética en el departamento del Huila pero, a su vez, para

proyectar el sentir colectivo de las comunidades sobre sus territorios.

3 El concepto Glolocal implica la interaccidn y punto de encuentro entre lo global y

lo local. Para ampliar el concepto se sugiere revisar el texto de Arturo Escobar
denominado El lugar de la naturaleza y la naturaleza del lugar: ¢globalizacion o

postdesarrollo?
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Por las acciones desarrolladas en esta prdactica se evidencian las
formas de leer el territorio desde la perspectiva de las comunidades y, por
tanto, se hicieron aproximaciones al territorio. En los mapas desarrollados
por cartografia social y corporal queda plasmada la percepcidon que las
comunidades tienen de su entorno y la dindmica que se vive en territorio
con sus propias caracteristicas.

No es unarepresentacion universal, sino que corresponde a un espacio-
tiempo en particular acotado y localizado que hace de ese territorio un
lugar glolocalizado por la tensidon que genera entre la implementacién
del proyecto hidroeléctrico a manos de una empresa transnacional y las
comunidades que tienen otros deseos. En ese sentido, se “(...) vincula con
los aspectos éticos, morales, axioldgicos y politicos del hacer cotidiano de
quienes participan (...)” (Barragan Girlado, 2016, p. 253).

Saber colectivo

El saber colectivo se construye a partir de saberes y experiencias
que tienen las personas que confluyen en el proyecto. Asi, la tarea del
educador “(...) no es colocarse como sujeto cognocente, frente a un objeto
cognocible para, después de conocerlo, hablar sobre él discursivamente a
sus educandos, cuyo papel seria el de archivadores de sus comunicados”
(Freire, 1984, p. 77).

Se construye saber “(...) ecologizado e integrador, que responde a una
l6gica dialdgica, de complementariedad con todos y todas, en cualquier
lugary en cualquier momento” (Valdés Gutiérrez, 2018, p. 322). Surge una
relacion “(...) a partir del vinculo que los constituye. Sélo en esa medida, el
didlogo de saberes puede ser realmente problematizador: hay un sujeto
que confronta, cuestiona y por tanto transforma y es transformado”
(Acevedo, Gomez, & Zuiiiga, 2016, p. 19).

Acompaiamiento Psicosocial

Se acompafia reconociendo los diferentes ambitos de existencia en
los que se encuentran vinculadas las personas de la comunidad: Trabajo,
Ludico, Naturaleza, Autoridad colectiva, Inter/Subjetividad y, Erdtico-
Afectivo. En cada ambito, se vieron rupturas en los grupos poblacionales
que fue necesario acompanar para identificar, contener y sanar.
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En el acompafiamiento las personas se asumen en las relaciones que
establecen con la comunidad y el territorio; es comprender a las personas
que han sido sistematicamente explotadas, excluidas e individualizadas
para romper apuestas colectivas solidarias y generar un control territorial
e implementar la politica minero-energética en la légica de desarrollo.

Horizontalidad y Democratizacion

La horizontalidad es una co-labor donde se consensuan acuerdos con
base en las necesidades de cada persona que esta actuando en el proceso.
En ese sentido, “(...) comprometerse no solo puede ser interpretado
de diversos modos, sino que involucra practicas que (...) cuando las
pensamos y articulamos en conjunto que se podrian abrir formas otras
de produccion de conocimiento, en términos metodolégicos, tedricos,
epistemoldgicos, politicos y éticos” (Briones, 2020, pp. 66-67).

Por otro lado, la democratizacidn es la materializacidn de ser participe
en los procesos formativos a quienes no tienen el privilegio de ingresar
a la universidad. Siendo la educaciéon un bien comun, les pertenece
a las comunidades y no necesariamente debe estar mediada por una
institucién educativa; sin embargo, al considerarse un derecho debe
ser garantizada por el Estado; por ende, es una responsabilidad de las
instituciones publicas garantizarla.

Hay que trascender de las formas de produccion del conocimiento
jerarquico y producir conocimiento desde la horizontalidad vy
democratizacién, hay que transgredir la “(...) “bio-légica”, donde las
categorias binarias de género y raza, y su lectura fenotipica, jerarquizan
asimismo la produccidon de conocimiento y definen quiénes son las
autoridades cientificas legitimadas para habitar las universidades y los
hospitales, sus recursos y sus tecnologias” (Nogueira Beltrao, 2020, p. 236).

Poder Popular

En relacion con esta practica de educacidn comunitaria critica se
retomaran soélo tres de esos seis ambitos que menciona Mejia (2016): El
primero, es el Ambito de vinculacién a lo publico donde hace referencia a
que los intereses colectivos de actores inmersos en el proyecto se lleven
al escenario publico para ser disputado porque esta en construccion.
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Seguidamente, se encuentra el Ambito de vinculacién a movimientos y
formas organizadas inherente a la idea de construccién colectiva porque
desde la organizacion se dan forma y fortalecen los intereses colectivos
desde la realidad de cada comunidad vy territorio. Es decir, es la “(...)
construccion de otros mundos posibles” (p. 241).

El tercer dmbito es el Ambito de construccion de procesos de
gobernabilidad, que con base en las practicas de educacién comunitaria
criticadescritas, esde ubicarmejorcomoSoberaniaynode Gobernabilidad,
porque es la Soberania de los pueblos la que estd en proceso de
construccion al reconocer el “(...) poder de los grupos populares (que) se
construye y alcanza tras recorrer multiples caminos (...)” (p. 241).

Intraculturalidad

Intraculturalidad se expresa por medio de la alegria y la festividad
en relacidon con las practicas y particularidades sociohistéricas en los
territorios, es decir, que estd sujeta a las comunidades que de generacidn
en generacion se han establecido en determinado lugar, sin desconocer
los procesos socioculturales de globalizacién.

Enesamedida, “Setratadeirmasalld, detrascenderlalégicaantihumanista
de la mercantilizacion de la vida, del trabajo, de la naturaleza, del amor,
del arte, del compafierismo, del sexo, que impulsa la transnacionalizacién
irrefrenable del capital” (Valdés Gutiérrez, 2018, p. 343).

Hay que acabar con las practicas que niegan la intraculturalidad y
pluridiversidad donde se niega al otro “(...) a nombre de lo universal, los
saberes a nombre de la ciencia, lo comunitario a nombre del individuo y
lo personal, lo multicultural a nombre de lo monocultural, los sentidos a
nombre de la razén (...)” (Mejia, 2016, p. 246).

Conclusiones

Se logra identificar el desarrollo de las practicas de educacién
comunitaria critica en la Universidad Surcolombiana desde los dos casos
seleccionados de extensidn universitaria, evidenciando los aportes que
se vienen gestando desde la movilizacidn social y popular para que el
proyecto de Alfabetizacion se implemente en la regién de El Pato.
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Por otro lado, el macroproyecto DESCA demuestra la tensidn que se
vive al interior de la Universidad Surcolombiana frente a dos modelos
que estan en disputa. De igual forma, recoge la tradicién que inicia con el
proceso de Alfabetizacidny que va a ser constante hasta aproximadamente
el 2001. En los afos siguientes, no va a ser visible hasta la aparicion del
DESCA.

Sontreslaspracticasquesereiteranenlosdos proyectos: Horizontalidad
y democratizaciéon; Poder popular e Intraculturalidad. Aca se puede notar
que estan relacionadas las apuestas y los referentes para desarrollar los
proyectos de extensidn universitaria, estableciendo vinculos horizontales
con las personas y llevando la universidad al territorio para democratizar
la educacion.

Frente a las categorias de Senti-saber glolocal del territorio;
Saber colectivo; y, Acompafiamiento psicosocial, no se desarrollaron
ampliamente en el proyecto de Alfabetizacidn, pero los elementos que la
componen si fueron importantes a la hora de desarrollar el proceso.

En el marco de la extensién universitaria critica se puede establecer
una relacion de los proyectos de la Universidad Surcolombiana que tienen
referentes similares y que da cuenta de la tradicién de un modelo acorde a
las necesidades de las comunidades de la regidn donde tienen incidencia
la Universidad Surcolombiana.

Dicha tradicidn se recoge en los elementos teleoldgicos del Proyecto
Educativo Universitario en 2016 que traza una ruta, un horizonte
gue se venia construyendo en la universidad desde sus inicios con la
implementacidn del proyecto de Alfabetizacidn, y se encuentran vigentes
a partir de la implementacién del Macroproyecto DESCA.

En esa medida, es importante disefiar una politica de extension
universitaria que clarifigue, mas alld de la distincién entre extension
remunerada o social, una apuesta por desarrollar proyectos de extension
en el marco de la educacidn comunitaria critica para acompafar las
necesidades y propiciar transformaciones con las comunidades en los
territorios donde tiene incidencia la universidad.
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Ahora bien, no sélo es un asunto de extension, sino que es una
discusién que debe darla Universidad Surcolombiana con las comunidades
que habitan en los territorios. Por ende, la movilizacién social y popular
debe marcar la pauta y disputar los escenarios de la universidad para que
desde alli se acompanien las transformaciones y mejoren las condiciones.

Esta propuesta de investigaciéon debe leerse en clave de reavivar el
debate al interior de la universidad, porque en efecto hay una tradicién
de este tipo de proyectos que se evidencia desde el afio 1984 hasta la
actualidad con la continuidad del Macroproyecto DESCA. Por supuesto
que hay otras propuestas similares que aca no se pretende desconocer,
sino que la invitacion esta abierta a continuar disputando los escenarios
de la universidad.

La disputa debe trascender para problematizar la realidad vy
problematizar la universidad; frente a las actuales coyunturas politicas,
econdmicas, sociales, culturales, éticas, epistémicas e investigativas,
la universidad debe ser referente para propiciar esos debates con
la participacién de las comunidades que cohabitan territorio con la
Universidad Surcolombiana.

Hay que pensar en la democratizacion de la educaciéon y de los
bienes comunales con los que cuenta el territorio, y disputar a la triada
universidad, empresay Estado esos lugares en busca de un modelo de vida
para el buen vivir/vivir bien en didlogo permanente con las comunidades
y los territorios.
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Resumen: El presente articulo presenta la valoracién y
el aporte del programa de Psicologia de la UNAD, CEAD
Ibagué, en lo relacionado con la formacién ciudadana
de sus estudiantes, a través del analisis del Proyecto
Académico Pedagdgico Solidario (PAPS) y del Plan de
Estudio del programa de Psicologia de la UNAD. Los
objetivos que movilizan esta apuesta pedagdgica estan
orientados de manera general a valorar el aporte del
programa de Psicologia de la UNAD, CEAD lbagué,
en lo relacionado con la formacion ciudadana de sus
estudiantes. De manera especifica se buscd analizar
en el proyecto académico pedagdgico solidario (PAPS)
y en el Plan de Estudio del programa de Psicologia de
la UNAD, los aspectos relacionados con la formacion
ciudadana a los estudiantes; asi mismo, describir los
aportes a la formacién ciudadana desde las actividades
extracurriculares y/o complementarias dirigidas a
los/las estudiantes de Psicologia, CEAD lIbagué v,
finalmente, analizar las concepciones que poseen los /
las estudiantes, docentesy egresados sobre la formacion
ciudadana que imparte el programa de Psicologia de
la UNAD - CEAD lbagué. Metodoldgicamente es de
enfoque mixto, con un alcance descriptivo desde el
estudio de caso. Se establecieron también audiencias
foco conformadas por la comunidad estudiantil del
programa de Psicologia del CEAD Ibagué, compuestas
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por una muestra de 18 estudiantes que se encuentren realizando sus practicas
profesionales. Asi mismo, un grupo de cinco (5) docentes del programa de
Psicologia del CEAD lbagué, quienes participaron en la formaciéon de los
estudiantes de practicas profesionales; y otro grupo de cinco (5) egresados del
programa de Psicologia del CEAD Ibagué para el grupo focal. Por otro lado, los
instrumentos aplicados fueron: la revisién documental, la encuesta y el grupo
focal. Los datos se analizaron a través de la triangulacién de informacidn, con
lo cual se establecié que la valoracidn significativa se expreso al evidenciarse un
acoplamiento en el discurso de los docentes, estudiantes y egresados con las
directrices de la UNAD, expresadas en diversos documentos como el PAPS y los
lineamientos del programa de Psicologia, pues en cada uno de estos componentes
de analisis se tuvo en cuenta la formacidn ciudadana como manera de abordary
dimensionar las problematicas sociales.

Palabras clave: formacién ciudadana, ciudadania, psicologia, educacién superior.

Abstract: This article presents the assessment and contribution of the
Psychology program of the UNAD, CEAD lbagué, in relation to the citizen
training of its students, through the analysis of the Solidarity Pedagogical
Academic Project (PAPS) and Study Plan of the program of Psychology of the
UNAD. Methodologically it is of mixed approach, with a descriptive scope from
the case study. It was also established, focus audiences formed by the student
community of the Psychology program of CEAD Ibagué, composed of a sample of
18 students who are doing their professional practices. Likewise, a group of five
(5) teachers from the Psychology program of the CEAD Ibagué who participated
in the training of the internship students and another group of five (5) graduates
of the Psychology program of the CEAD lIbagué for the focus group. On the other
hand, the instruments applied were: the documentary review, the survey and
the focus group. The data is analyzed through the triangulation of information.
Therefore, it was established that the significant assessment was expressed
when there was a link in the discourse of teachers, students and graduates with
the guidelines of the UNAD expressed in various documents such as the PAPS
and the guidelines of the Psychology program, because in each one of these
components of analysis took into account citizen training as a way to address
and dimension social problems.

Keywords: citizen training, citizenship, psychology, higher education.
Introduccién

Nuestra sociedad ha buscado promover una educacidn que sea la expresién
de los retos, capacidades y potencialidades que engendra un proyecto de
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nacion incipiente en términos de identidad y sentidos de pertenencia, y
como apuesta para reconfigurar las dinamicas, tensiones vy vicisitudes
del ser ciudadano desde la cotidianidad. En esta iniciativa ha cobrado un
peso significativo la formacion por competencias, la cual busca promover
y garantizar la adquisicion de unas competencias bdsicas que impulsen la
formacién integral; de modo que la participacién politica se manifieste de
multiples formas y en diversos contextos, siempre mediada por una actitud
de vinculo afectivo y racional con sus iguales, pero también por una critica
permanente. Gracias a la critica y a la organizacién social y politica, lo publico
permite ir transformando el poder de la dominaciéon en poder legitimo,
con base, precisamente, en el “poder comunicativo” que se genera en los
procesos de formacion y cultura democrética (Hoyos, 2001).

Alvarado (1999) afirma que para construir la sociedad se debe construir
primero un proyecto de vida, un proyecto educativo (no escolar) que
“permita reflexionar sobre los problemas de la conciencia moral, la equidad
y la inequidad, la busqueda de la identidad, el sentido de la libertad y para
esto se requiere que cada ciudadano adquiera una conciencia de su propia
importancia no solo para si mismo sino para toda la sociedad”?.

Se debe, entonces, promover la participacidon activa de la sociedad
como pilar fundamental de la democracia, haciéndose necesario que los
jévenes sean formados en elementos bdsicos de ciudadania para que
puedan reaccionar de manera asertiva ante las diferentes situaciones que
se presentan en su contexto, ya que la participaciéon “no es un evento
0 una instancia, sino un proceso complejo e integral, donde uno de los
objetivos primordiales es aprender a participar, a través de fortalecer el
desarrollo de todas las capacidades de las personas para la vida publica
desde una ética de lo colectivo, que fortalezca el tejido social”2.

Para reaccionar como es debido, es decir, para participar activamente
en la toma de decisiones y generar propuestas para la consolidacién de

1 Alvarado, Wilson, Cardenas, Lizarda y otros. (1999). Lineamentos para una propuesta
conceptual y metodoldgica para la formacion en participacion ciudadana. Universidad
de la Salle. Bogota D.C., p. 21.

2 Luna, Milton. (Editor) (2013). Participacion ciudadana, politicas publicas y educacion.
en América Latina y Ecuador. Quito: Organizacidn de Estados Iberoamericanos (OEl),
p. 68.
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una realidad social dindmica, participativa, justa y responsable, se hace
necesaria que la formacién ciudadana sea posible de manera permanente
y transversal al proceso formativo en las instituciones educativas. En
consecuencia, la universidad debe ser parte indiscutible de esta apuesta
de nacion, en donde cada estudiante universitario, de cualquier disciplina,
reconozca la complejidad de las dindmicas de la realidad social, interprete
y sea un agente de cambio en su contexto.

La Universidad Nacional Abierta a Distancia - UNAD es un
establecimiento publico de caracter nacional que tiene como misién
“contribuir a la educacion para todos a través de la modalidad abierta,
a distancia y en ambientes virtuales de aprendizaje en el marco de la
sociedad global y del conocimiento, buscando propiciar el desarrollo
econdmico, social y humano sostenible de las comunidades locales,
regionales y globales con calidad, eficiencia y equidad social”.

Su apuesta es impactar las complejas realidades territoriales a través
del reconocimiento de los saberes locales y el fortalecimiento de las
capacidades endégenas en la busqueda de consolidar un “despertar ético,
politico y pedagdgico frente a la cuestion social fundamental, para superar
las desigualdades y la crisis humanitaria de tal manera que se promueva la
reconstruccion de las comunidades humanas a partir de la globalizacién de
la conciencia solidaria y del espiritu comunitario, mediante la educacion
abierta, a distancia y en ambientes virtuales (EaD)"*.

De este modo, la UNAD asume el compromiso y el reto de construir
“alternativas de solucidn a los problemas que afectan a las comunidades
y a la sociedad colombiana, a partir de la responsabilidad ética,
politica, social, académica y pedagdgica”, buscando, ademads que “los
aprendizajes sean culturalmente pertinentes, socialmente relevantes
e intelectualmente significativos” (PAPS: 2011, p. 14). Precisamente, la
UNAD tiene como una de sus responsabilidades sustantivas la inclusién,
participacién y cooperacion desde un énfasis territorial que logre
responder adecuadamente a las “necesidades fundamentales (axiolégicas

3 UNAD. (2011). Proyecto Académico Pedagdgico Solidario (PAPS). Bogota: Universidad
Nacional Abierta y a Distancia, p. 36.

4 idem, p. 36.
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y existenciales) que las comunidades y grupos humanos presentan para
desarrollar su potencial productivo y de aprendizaje auténomo, producir
satisfactoresyasiimpulsarlaautogestion del desarrollo a escalahumana”>.

En consecuencia, la UNAD fundamenta su apuesta académica desde los
criterios de sistematicidad® y fractalidad’, buscando que los lineamientos,
naturaleza y misién institucionales permeen los distintos ambitos de
actuacion de la institucién y guarden una fuerte identidad organizacional
que le permita mantener su caracter y afianzar su impronta de cara a
los desafios que le imponen los distintos contextos de actuacion local,
regional, nacional y global.

La universidad Nacional Abierta y a Distancia cuenta con 7 escuelas de
formacion, 24 programas profesionales y una amplia oferta postgradual,
llegando a todo el pais mediante la modalidad de educacién virtual,
abierta y a distancia. El programa de Psicologia, el cual pertenece a
la Escuela de Ciencias Sociales, Artes y Humanidades (ECSAH), tiene
alrededor de 15.000 estudiantes convirtiéndolo en el programa con
mayor cobertura de la UNAD, no sélo en nimero de beneficiarios sino en
lugares alcanzados por la modalidad. En Ibagué se encuentra el Centro
de Educacidon Abierta y a distancia, perteneciente a la Zona Sur, donde el
programa de Psicologia tiene inscritos 380 estudiantes, posicionandolo
como el programa que acoge el mayor nimero de estudiantes inscritos
en la ECSAH del CEAD Ibagué.

La Escuela de Ciencias Sociales, Artes y Humanidades tiene como
mision desde los “procesos de formacidn, investigacién y proyeccién social
contribuir a la construccién de sujetos sociales, que con actitud reflexiva,
critica y creativa interpretan la realidad y promuevan la transformacién
social, con criterio solidario e incluyente”®. En coherencia, el programa
de Psicologia de la Universidad se materializa y responde no sélo a los

5 Max-Neef, M. (1986). Desarrollo a escala humana: una opcién para el futuro. Santiago
de Chile: CEPAUR.

6 La organizacion es un todo en donde sus diversas unidades misionales y de gestion
estan correlacionadas y guardan unidad de propdsito (PAPS, p.38).

7 Lainstitucion asume que laidentidad es una constante de las diversas formas de presencia
y desarrollo institucional en sus multiples contextos de actuacion (PAPS, p. 38).

8 Extraido de la pagina https://academia.unad.edu.co/
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criterios de calidad y pertinencia disciplinar y profesional, permitiéndole al
egresado el “adecuado desempefio en diferentes escenarios de actuacion,
con actitud ética y compromiso social, para aportar al desarrollo humano
y comunitario”, sino que expone adecuadamente el interés de la UNAD
por extender la formacién ciudadana y la construccién de sujetos sociales
con actitud critica y creativa.

Surge entonces la necesidad de evidenciar cudl es el aporte que viene
realizando la educacidn superior, en este caso en particular, la Universidad
Nacional Abierta y a Distancia - UNAD con su Proyecto Académico
Pedagdgico Solidario desde su programa de Psicologia con sede en la
ciudad de Ibagué, para la formacién ciudadana de sus educandos, y asi
determinar si el énfasis que le imprimen a su proyecto universitario es
“culturalmente pertinente, socialmente relevante e intelectualmente
significativo” (PAPS: 2013, p. 14) con los horizontes de cambio que se
vienen generando en Colombia en relacién con la convivencia pacifica,
la consolidacién de escenarios de participacién, el empoderamiento
ciudadano y un sinnimero de trasformaciones que se vienen gestando
y para lo cual la educacién y el sistema educativo deben ser pilar
fundamental.

Antecedentes de investigacion

Para el desarrollo de esta investigacidn se llevd a cabo un rastreo de
antecedentes con la intencidon de propender por una aproximacién a
un estado del arte que dilucide panoramas en ambitos internacionales
y nacionales en relacién con las categorias genéricas que marcan el
derrotero de esta apuesta académica e investigativa, es decir, desde la
formacion ciudadanay la ciudadania.

Maria Ros, de la Universidad Complutense de Madrid, y Valdiney
Gouveia, de la Universidad Federal de Paraiba, Brasil (2001), en su
documento La ciudadania, referencian un estado del arte sobre dicho
concepto donde se reflexiona tanto como derecho institucional, por lo
cual es necesario su ejercicio desde el respeto a la ley y a las normas, eje
fundamental de la convivencia, pero también desde la educacidn para la
libertad y desde las capacidades humanas. Las autoras indican que su libro
es fruto de la colaboracién de un grupo de investigadores interesados en
el estudio de los valores humanos, que sienten la necesidad de reunir en
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un mismo volumen en castellano algunos de los trabajos mas recientes
y representativos en el desarrollo tedrico y en la investigacidén sobre el
tema. Piensan que de este modo se llenara un vacio importante para el
desarrollo de una masa intelectual critica sobre el papel de las prioridades
de los valores en nuestras sociedades y en nuestro comportamiento intra
e interpersonal. (Ros Maria y Gouveia Valdiney, 2001, p. 17). Un aporte
del documento es el desarrollo que plantean en cuanto a valores a
través de tres etapas: 1) los antecedentes histéricos procedentes de la
sociologia y la psicologia; 2) los desarrollos realizados en los afios 70; y 3)
la etapa de los afios 80 y 90. Las autoras argumentan que este desarrollo
ha hecho posible que en la actualidad tengamos teorias integradas sobre
la estructura de los valores a nivel individual y cultural, que permiten el
analisis y la comparacién de tipos o sindromes de valores articulados
en torno a dimensiones transculturales de comparacién”. (Ros Maria y
Gouveia Valdiney, 2001, p. 18).

Por otro lado, en cuanto a la reflexién de ciudadania y los valores que
la constituyen resulta preponderante traer a colacién el Estudio Mundial
de Valores desarrollado por el Grupo Europeo de Estudios sobre Valores -
EMV, bajo la direccion de Jan Kerkhofs y Ruud de Moor. Dicho estudio de
valores se desarrollé en 10 sociedades del occidente de Europa y generd
tanto interés que se replicé en 14 paises. El objetivo del estudio mundial
de valores es observar la evolucidn que se da en la manera de valorar en
diferentes paises y regiones del mundo. Observa los cambios politicos y
econdmicos, las normas de la religion, los valores de la familia y explora
como estos cambios afectan las bases del crecimiento. La utilidad de
estos estudios ha crecido tanto que se han convertido en la fuente mas
completa de informacidn y cobertura de las sociedades del mundo, y las
series de tiempo de informacidn generadas se han fortalecido.

Otro estudio en el campo de los imaginarios sociales en ciudadania se
encuentra en Espafia: una linea del “Grupo Compostela de Estudios sobre
Imaginarios Sociales” (GCEIS), que en los ultimos afios se consolida como
grupo de investigacion y que realiza, también, aportes significativos en
América Latina, donde se destaca por la produccion intelectual que realiza
en torno a la teoria de imaginarios sociales, las actuales perspectivas
fenomenolégicas y las nuevas técnicas cualitativas de investigacidon
social, para contribuir a la generacién de conocimientos para las Ciencias
Sociales.
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Asi mismo, el Proyecto colectivo de enlace nuevas formas de
democracia, nuevas formas de ciudadania: hacia una propuesta
alternativa de la educacién ciudadana, (2008), que comprende dos
grandes actividades, promover un didlogo internacional en torno al
tema del Proyecto y, desarrollar una investigacidn-accion sobre cultura y
competencias ciudadanas de estudiantes pre y universitarios.

En Latinoamérica, en la Universidad de Chile, se encuentra el Programa
Ciudadania, Participacion y Politicas Publicas, implementado por el
Departamento de Politicas Publicas del Instituto de Asuntos Publicos,
que desarrolla investigaciones multidisciplinarias desde una perspectiva
académica, y busca contribuir al desarrollo y la consolidacién democratica
mediante la profundizacion del conocimiento acerca de las interrelaciones
entre ciudadania, participacion social y politicas publicas.

Héctor Luis Lacreu, en su trabajo titulado Formacién ciudadana en la
universidad, una asignatura pendiente (2013), presentado en el Congreso
Latinoamericano de Educacién Superior en el siglo xxi, San Luis, 18 al 20
de setiembre de 2003, en San Luis, México; explicita que el desprecio de
la sociedad por la politica y las instituciones también se hace extensivo,
aunque en menor medida, a la institucién universitaria. En parte, ello
se manifiesta en la falta de comunicacidon y el desinterés de cada sector
respecto de lo que le pasa al otro, asi como en la escasa participacién
de los estudiantes en la defensa de sus propios intereses. Esta situacién
constituye un circulo vicioso que la universidad deberia tomar la iniciativa
en destruir, promoviendo una mayor comprension y compromiso de
estudiantes y docentes con los problemas sociales.

En su articulo Formacion para la ciudadania y educacién superior
(2006), Miquel Martinez Martin aborda cémo la universidad es el lugar
en el que se aprende el conjunto de saberes que permitiran al futuro
titulado ejercer una profesién o dedicarse al ambito de la investigacion.
Sin embargo, no resulta tan obvio que la universidad sea un lugar en el que
se aprenda un conjunto de saberes éticos y ciudadanos. En este articulo
se sostiene que una de las funciones de la formacidn universitaria es de
caracter ético y que no puede entenderse una formacién universitaria de
calidad que no incorpore de forma sistematica y rigurosa situaciones de
aprendizaje éticoyde formacién ciudadana.Seidentificantresdimensiones
formativas en la funcién ética de la universidad en la sociedad actual: la
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formacion deontoldgica, relativa al ejercicio de las diferentes profesiones;
la formacion ciudadana y civica de sus estudiantes; y, finalmente, la
formacion humana, personal y social, que contribuya a la optimizacién
ética y moral de las futuras y futuros titulados en tanto que personas.

Porsu parte, enconjuntoconla Universidad de Santiago de Compostela,
en Espafia, la Universidad Nacional del Nordeste, en Argentina, en 2005,
bajo la estrategia de la investigacidn cualitativa, a través de los grupos
de discusién, adelantd una investigacion liderada por Ana Maria Pérez
y Maria del Socorro Foio, con el titulo Ciudadania: imaginario social y
representaciones sociales, con el propdsito de avanzar en el proceso de
reconstruccidon de sentidos del accionar de la poblacién en el espacio
publico y develar los distintos significados que las nociones de justicia,
derechos y ciudadania adquieren actualmente, en especial, la relacion
que tiene el papel del Estado como garante del sistema de relaciones
sociales.

Entre dichos estudios se encuentra el documento titulado Formacion
ética, valores y democracia, una educacién para la ciudadania, de
Guillermo Hoyos Vasquez (2000), donde se expresa que si no utilizamos
la educacion para lo que se inventd, es decir, para formar ciudadanos, y
si no los formamos con base en principios y valores para la convivencia,
nos hemos “rajado” en educacién y en pedagogia, asi estemos disefiando
ya estudios cientificos en educacién; de igual manera, aporta un marco
tedrico consolidado, basado en Apel, Habermas, Kohlberg y Cortina.

OtrodocumentoeslainvestigacidonderealizadaporDiana MariaPosada,
Martha Lorena Salinas Salazar y Luz Estela Isaza Mesa, de la Universidad
de Antioquia, sobre “Las representaciones sociales sobre el valor justicia
como punto de partida para el fortalecimiento de la convivencia escolar”.
Este proyecto focaliza su interés en las representaciones sociales que
sobre la justicia tienen las nifias y los nifios y en el efecto que los modos
de funcionamiento de la violencia escolar, familiar y social pueden ejercer
sobre ellos.

Una investigacién realizada en la Universidad de Antioquia por Carlos
Sandoval y Maria Eugenia Villa, titulada Representaciones Sociales,
Expresiones de Participacion, Razonamiento Social y Practicas Educativas
Relacionadas con la Formacion Ciudadana en el Contexto Universitario:

REvisTA Paca 11, DiciemBre 2021, ISSN 2027-257X

75



76

FORMACION CIUDADANA EN EL PROGRAMA DE PSICOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL ABIERTA Y A DISTANCIA...

Un Andlisis del Sentido y Condiciones de Posibilidad de un Proyecto de
Formacidn Ciudadana en la Educacién Superior; en la cual, su objetivo es
identificar y comprender los nuevos modos de ciudadania que se pudiesen
haber configurado con posterioridad a la expedicidon de la Constitucién
de 1991 y que muestren signos de existencia en el periodo 2007-2009.
En dicho trabajo se resefia una investigacién que realiza la Asociacién
Internacional para la Evaluacién del Logro Educativo IEA que tiene como
propdsito “identificar y examinar en un marco comparativo las formas en
que los jévenes se preparan para asumir su papel de ciudadanos en las
democracias y en sociedades que aspiran a serlo” (Torres y Pinilla, 2005,
p. 50). El trabajo de Sandoval y Villa, como ejercicio investigativo, es un
buen referente por el marco tedrico que desarrollan y por la propuesta
metodoldgica que integra los enfoques cualitativo y cuantitativo.

Por su parte, Manuel Jair Vega y Luz Helena Garcia, de la Universidad
del Norte, llevan a cabo un estudio sobre imaginarios de ciudad con nifias
y nifios de estrato alto, medio y bajo, entre los 9 y los 11 afios, elaborado
en la ciudad de Barranquilla durante 2005 que permite ver cémo los
nifios se ven integrados, como ciudadanos, en su sociedad y descubrir los
aspectos que fortalecen o debilitan el interés hacia los asuntos colectivos.
Esta investigacion se centrd en imaginarios porque los autores consideran
qgue la manera como la realidad es pensada tiene consecuencias en la
manera como se vive en la sociedad. Los datos se recogieron a través de
grupos de discusion y el registro en notas de campo. Se exploraron los
imaginarios de ciudadano, poder y participacion de nifios, con el objeto
de comprender cémo estos individuos se integran como ciudadanos en su
sociedad y qué aspectos fortalecen o debilitan el interés hacia los asuntos
colectivos.

En la tesis de maestria Formacidon para la ciudadania desde la
universidad: una responsabilidad social, realizada por Adridan Andrés
Valencia Giraldo en la Universidad del Tolima en el afio 2014 se evidencia
como la formacion para la ciudadania desde la universidad es uno de los
elementos esenciales de la Responsabilidad Social Universitaria (RSU).
De igual manera, se muestra la relacién existente entre Formacion para
la Ciudadania y la Responsabilidad Social Universitaria. Este trabajo
defenderd la perspectiva de que la formacién para la ciudadania desde
la universidad debe estar dirigida a formar un ciudadano democratico,
gue se asuma como agente, sujeto de derechos y de responsabilidades;
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un ciudadano con interés por la vida publica, con sensibilidad social,
comprometido con la defensa y promocién de los derechos humanos,
los valores democraticos y con capacidad de resolver pacificamente los
conflictos. Por su parte, plantea la RSU como el fundamento de toda la
accién y la gestidn universitaria que toca con la naturaleza misma del ser
de la Universidad, ya que todo el proceso educativo debe estar orientado
a la formacién para la ciudadania, de la cual se sigue todo sentido de
responsabilidad con la sociedad.

Metodologia

La investigacion es de enfoque mixto con un alcance descriptivo que
tiene como disefo metodolégico el estudio de caso. El empleo del método
mixto brindd metodolégicamente amplias técnicas e instrumentos, los
cuales permiten un analisis profundo y con rigor de los datos obtenidos.
Es asi como, por medio del paradigma mixto se aumenta la validez de los
hallazgos en vista de que corrobora por medio de métodos cualitativos
y cualitativos los datos arrojados. Lo anterior tiene que ver con que el
enfoque mixto, ya que corresponde y es consecuente con la busqueda
de la valoracidn dada por parte de docentes, estudiantes y egresados
en relacion con la formacién ciudadana que reciben y recibieron en el
programa de Psicologia de la UNAD.

En ese sentido, se opta por las posibilidades del método mixto,
entendidas desde la perspectiva de Hernandez Sampieri (2003), dado que
“La meta de la investigacidn mixta no es reemplazar a la investigacion
cuantitativa ni a la investigacion cualitativa, sino utilizar las fortalezas
de ambos tipos de indagacién, combinandolas y tratando de minimizar
sus debilidades potenciales” (p. 532). La investigacién mixta desde
este trabajo no es entendida como una combinacién aparente de los
métodos de investigacién sino como una perspectiva que sustenta una
realidad y un contexto. En este mismo sentido, el planteamiento de Cruz
& Campano (2007) argumenta que “Tradicionalmente que contrarresten
los paradigmas cualitativo y cuantitativo como un par de polos opuestos,
revelando fortalezas y debilidades de ambos lados. Al contraponer
aspectos esenciales como los presupuestos, los objetivos y los métodos.”
(Cruz & Campano, 2007, p. 7). Por tanto, se escoge el paradigma mixto
por la complejidad de contemplar dos enfoques investigativos en una
misma linea de pensamiento. Esto permite analizar los datos por medio
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de multiples maneras que determinan acercamientos al objeto de
estudio desde varias perspectivas. Asi, la investigacion mixta no es una
serie de fragmentos en donde, por un lado se emplea acciones de la
investigacién cuantitativa, y luego, en otro apartado, se emplean aspectos
de la investigacion cualitativa. Por el contrario, es una cohesiéon y una
articulacion que proponen rutas en las cuales se interpreta la realidad,
donde también hay una comprensién y trabajo hermenéutico de los datos
numeéricos y estadisticos.

El impacto que tiene la investigacion mixta acontece porque coloca
al investigador como un ente activo dentro de las construcciones de
conocimiento. El investigador debe interpretar multiples esferas que
coexisten en un contexto. Tashakkori y Teddlie (2003) plantean que, a
través de la investigacién mixta, el investigador debe utilizar su capacidad
analitica e interpretativa para asociar, correlacionar las variables para
objetivarlosresultadosytransférmalos en conocimientos. De esta manera,
existe una compresion de la realidad y también una demostracién con el
propdsito de dar una mirada holista y no reducir el fendémeno estudiado a
una sola forma investigativa.

Ahora bien, el disefio metodolégico de estudio de caso fue pertinente,
dado que, al buscar valorar concepciones acerca de laformacién ciudadana
en estudiantes, docentes y egresados del programa de Psicologia de la
UNAD, lo que se encuentra es multiple, por lo cual desde el estudio de
caso de un grupo determinado, se posibilita dilucidar un panorama mas
generalizado. Por otro lado, se articula con este proyecto investigativo,
ya que “el estudio de caso es un método de investigacion cualitativa
y empirica orientada a la comprension en profundidad de un objeto,
hecho, proceso o acontecimiento en su contexto natural. Se utiliza tanto
en investigaciones propias del paradigma interpretativo como del
sociocritico” (Rovira, Codina, Marcos, y Palma: 2004, p. 11).

De igual manera, se parte de lo expresado por Robert Stake, quien
expresa que “de un estudio de caso se espera que abarque la complejidad
de un caso particular. Una hoja determinada, incluso un solo palillo, tienen
una complejidad unica -pero dificilmente nos preocupardn lo suficiente
para que los convirtamos en objeto de estudio” (1999, p. 14). Estas
palabras corresponden a la descripciéon y comprensidon de concepciones,
representaciones, incluso practicas en torno a la formacién ciudadana
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de los estudiantes del programa de Psicologia en la Universidad Nacional
Abierta y a Distancia, CEAD lbagué.

El estudio gird en torno a la audiencia foco, integrada por tres grupos
de actores sociales, los cuales, de acuerdo con los objetivos especificos
planteados inicialmente, contribuyeron al logro del objetivo general
en diferentes momentos de la investigacidn. Los grupos se describen a
continuacién: - Comunidad estudiantil del programa de Psicologia del
CEAD lIbagué; - Grupo de cinco (5) docentes del programa de Psicologia
del CEAD Ibagué, quienes participaron en la formacién de los estudiantes
de practicas profesionales. - Grupo de cinco (5) egresados del programa
de Psicologia del CEAD Ibagué para el grupo focal.

Instrumentos

De acuerdo con la metodologia planteada se optd en un primer
momento por llevar a cabo una revision documental, a partir de la cual
se elabord una encuesta cualitativa, para después terminar de adentrase
en la tematica a través del grupo focal. La diversidad de instrumentos
utilizados tuvo como propdsito complejizar la mirada y armonizar las
diferentes perspectivas que aportaron al analisis y a la triangulacién de
informacion.

Andlisis de resultados y discusion
Andlisis de la revision documental

En la revision llevada a cabo de los documentos rectores de la UNAD
se evidencia que tanto en la misidén como en la visidn de la Universidad
la formacién ciudadana posee un lugar preponderante, aunque algunas
veces no se enuncie de manera explicita. Es asi como en la UNAD se
reconoce el valor de la educacién en la sociedad contemporaneano séloen
los aspectos académico y profesional, sino en lo referente a su capacidad
critica, radical y liberadora para la construccién de una sociedad mas
justa, que busca transformar el contexto social y consolidar imaginarios
y valores sociales para afrontar las crecientes problematicas globales
y los incipientes escenarios de un pais que tiene la tarea pendiente de
vislumbrar nuevos horizontes de la mano de una ciudadania activa. Estos
presupuestos responden también al mandato ciudadano que trasciende
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el ambito formal de la participacién en el dmbito de lo politico, que alude
solo a la capacidad de elegir y ser elegido, pues ser ciudadano es ir mas
alla de la esfera del poder, para formarse y participar en todo aquello
que lo afecta; es también crear vinculos solidarios y elaborar un ideal
democratico que procure el bienestar comun.

Ahora bien, en la revisidon del PAPS (Proyecto Académico Pedagdgico
Solidario), de la UNAD, se asume el compromiso y el reto de construir
“alternativas de solucién a los problemas que afectan a las comunidades
y a la sociedad colombiana, a partir de la responsabilidad ética,
politica, social, académica y pedagdgica”, buscando ademas promover
escenarios de aprendizajes pertinentes y relevantes. Precisamente, la
UNAD tiene como una de sus responsabilidades sustantivas la inclusién,
la participacién y la cooperaciéon desde un énfasis territorial que logre
responder a las “necesidades fundamentales (axioldgicas y existenciales)
que las comunidades y grupos humanos presentan para desarrollar su
potencial productivo y de aprendizaje auténomo, producir satisfactores y
asi impulsar la autogestion del desarrollo a escala humana”.

De aqui la importancia de evidenciar la contribucién que viene
realizando la Educacidn Superior, en este caso en particular la Universidad
Nacional Abierta y a Distancia (UNAD) con su Proyecto Académico
Pedagdgico Solidario a través del programa de Psicologia con sede
en la ciudad de Ibagué, en relacién con la formacion ciudadana de sus
educandos, buscando determinar si el énfasis que la Universidad le otorga
a su Proyecto Universitario es “culturalmente pertinente, socialmente
relevante e intelectualmente significativo” (p. 14).

Por su parte, para organismos internacionales como la UNESCO,
la formacién ciudadana debe considerar una serie de atributos vy
lineamientos, proponiendo de este modo un conjunto de competencias
ciudadanas, como son:

(1) el conocimiento y la comprensidon de temas y tendencias mundiales
especificos, y el conocimiento y el respeto por los valores universales
esenciales (la paz y los derechos humanos, la diversidad, la justicia,
la democracia, la solidaridad, la no discriminaciéon y la tolerancia);
(2) las habilidades cognitivas para un pensamiento critico, creativo e
innovador para la resolucién de problemas y la toma de decisiones; (3) las
habilidades no cognitivas como la empatia, la apertura hacia experienciasy
perspectivas distintas, las habilidades interpersonales y de comunicacién,

REvisTA Paca 11, DiciemBre 2021, ISSN 2027-257X



NATALIA ARBELAEZ, JOSE JULIAN NANEZ RODRIGUEZ

y la aptitud para establecer redes e interactuar con personas de diferentes
extracciones y origenes; (4) la capacidad de iniciar y participar en acciones
de forma proactiva (UNESCO, 2013).

En ese sentido, y teniendo en cuenta tanto las competencias como los
pilares de la educacién, el enfoque de formacidn ciudadana proclamado
por la UNESCO vincula las habilidades del siglo XXI y contextualiza sus
requerimientos en un mundo globalizado. No obstante, la formacion
ciudadana, a pesar de que en ocasiones suene como un asunto incipiente
y se asuma como una tematica novedosa, es una propuesta que ha
orientado el espacio educativo y ha sido una constante preocupacion de
los sistemas escolares a lo largo de su historia.

Anadlisis de la encuesta

De acuerdo con la investigacidn, se aplic6 una encuesta de caracter
cualitativo a los 18 estudiantes de la audiencia foco del programa de Psicologia
de la UNAD del CEAD lbagué para recolectar informacion que permitiera
complementar el andlisis en lo referente a las apuestas del disefio institucional
alrededor de la formacién ciudadana. Dicha encuesta fue enviada a través de
un formulario virtual remitido a través de los nimeros telefénicos (Whatsapp)
y/o via correo electrdnico institucional de los estudiantes. El instrumento esta
compuesto por veintiin items y tiene como opcidn la respuesta abierta, el
si y no o la seleccién multiple, las cuales estan dirigidas a evidenciar las tres
dimensiones de las competencias ciudadanas: 1. Convivencia y paz, de la
pregunta seis a la once (6-11), 2. Participacion y responsabilidad democratica,
dela pregunta doce a la dieciocho (12-17), y por ultimo 3. Pluralidad, identidad
y valoraciéon de las diferencias, de la pregunta dieciocho al veintiuno (18-
21). Es importante aclarar que estas dimensiones no estan enunciadas en el
instrumento que fue remitido a los estudiantes.

De acuerdo con la informacion recolectada, se infiere que la mayoria
de los estudiantes asocian la formacidon ciudadana como un tema de
responsabilidad y que corresponde a las funciones basicas del sistema
educativo, ya sea en la educacién basica o profesional. En otras palabras,
existe una vision instrumental respecto de la formacion ciudadana que le
compete solo al ambito pedagdgico, dejando de lado otras instituciones
sociales como la familia; ademas, logra transmitirse y validarse no de
forma transversal y generativa, sino de manera coyuntural y a cuentagotas
en algunos espacios eventualmente dispuestos para ello.

REvisTA Paca 11, DiciemBre 2021, ISSN 2027-257X

81



82

FORMACION CIUDADANA EN EL PROGRAMA DE PSICOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL ABIERTA Y A DISTANCIA...

Ahora bien, los estudiantes también reconocen que la cultura
democratica posee un fuerte vinculo con la educacién, expresado
en aquello que aprendemos y compartimos con otras personas o
elaboramos en relacién con el entorno; es decir, hay una constante
mediacién educativa que trasciende la vida académica para instalarse en
lo cotidiano. Asimismo, consideran que la formacién ciudadana permite
un reconocimiento de la alteridad y la valoracion de la diferencia, lo cual
le posibilita al estudiante estar rodeado de personas que piensan o actuan
diferente y, sin importar esa distancia, llegar a unos arreglos minimos
ajustados a los valores socialmente compartidos.

En gran parte de las respuestas obtenidas, los estudiantes reafirman
las preguntas anteriores asociadas a los valores, actitudes y maneras
de relacionarse con el otro, lo que valida la importancia otorgada a la
formacién ciudadana. De este modo, se reconoce la necesidad de
escuchar lo que el otro tiene que decir frente a diversos temas y aceptar
sus posturas de forma respetuosa y creativa.

En cuanto a la pregunta que se refiere al hecho de denunciar cuando se
tiene conocimiento de una falta o delito, resulta interesante evidenciar la
apatiay rechazo porasumir una responsabilidad civil frente a una trasgresién
de la norma, mostrando ademas una profunda desconfianza y escepticismo
frente a la eficiencia y celeridad de las instituciones encargadas de impartir
justicia. Esta desconfianza para acudir oportunamente a las autoridades
es otra manera de socavar las aspiraciones y retos ciudadanos, pues si el
Estado y las instituciones no pueden garantizar el cumplimiento de los
derechos y su oportuna exigencia, ademds de contribuir a la solucién de
los conflictos y tensiones que afectan la convivencia, terminan por alegar
y minar la voluntad de los ciudadanos para acompaiiar, participar e incidir
activamente en las decisiones de caracter vinculante.

Todas estas posturas reflejan el ideal que tienen los estudiantes
unadistas sobre la participacién ciudadana, refiriéndola solamente
a ejercer su derecho al voto, restringiendo el caracter decisorio de los
mecanismos democraticos consagrados constitucionalmente pero que,
sin embargo, no se trasladan al ambito practico. No obstante, algunos
encuestados reconocen y valoran mecanismos como la tutela y el derecho
a la protesta, permitiendo abrir otra perspectiva y concepcién de lo que
implica la participacidn ciudadana.
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Es paraddjico, ademas, constatar que, aunque la mayoria de los
encuestados entienden los alcances y potencialidades de participar
activamente en grupos de interés, asociaciones, sindicatos o agrupaciones
barriales o locales, también reconocen que no participan de manera
concreta y decidida de la denominada sociedad civil, presentandose un
desfase entre el deber ser ciudadano y la concrecién de las capacidades
de mediacion e interlocucion que en el ambito cotidiano le provee a los
ciudadanos.

Andlisis grupo focal

Para el analisis del grupo focal se tuvieran en cuenta los 3 grupos
anteriormente conformados, cada uno por 6 docentes, 6 estudiantes
y 6 egresados. El grupo focal tuvo como finalidad profundizar sobre
informacidn recolectada mediante la encuesta aplicada a 18 estudiantes
de practicas profesionales del programa de Psicologia del CEAD lbagué
acerca de la formacién ciudadana. Luego de la apertura se plantearon 3
preguntas: 1. {Cuales son las asignaturas que usted considera aportan
a la formacidn ciudadana de los estudiantes del programa de Psicologia
de la UNAD? 2. iSon pertinentes las orientaciones y contenidos que
sobre formacién en ciudadania desarrolla el programa de Psicologia?
3. ¢El programa de Psicologia de la UNAD promueve la formacién de
ciudadania? éComo?.

Andlisis grupo focal Estudiantes

Las afirmaciones y discusiones en el grupo focal conformado por los
estudiantes coinciden en gran medida con lo explicitado en la encuesta,
puesto que confirman que valores como el respeto, la responsabilidad
y la tolerancia son elementos cruciales que debe promover la
formacion ciudadana para la buena convivencia. Ademas, reconocen
gue mecanismos como el voto permiten de forma concreta afianzar
los espacios para asumir el compromiso y los valores ciudadanos. Cabe
resaltar que desde el programa de Psicologia de la UNAD existen algunos
lineamientos para contribuir a fortalecer las comunidades a través de
proyectos comunitarios y la intervencién social, lo que hace inferir que
la participacién se concretiza en dichos ambitos desde una apuesta
priorizada desde lo ético, mas que desde lo politico.
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Finalmente, a pesar de la promocion en torno a los valores ciudadanos
que abandera el programa de Psicologia de la UNAD, los estudiantes
consideran que las asignaturas especialmente enfocadas a promover
la formacién ciudadana poseen algunas falencias y vacios para abordar
problemdaticas de cardcter tanto coyuntural como estructural que
den cuenta de las dindmicas en que se ven involucrados tanto en su
desempeiio profesional como en su devenir personal. Ademas, aunque
se promueven algunos espacios extracurriculares para tratar temas
concernientes a la responsabilidad y competencias ciudadanas, estos son
desarrollados eventualmente y no cuentan con una amplia difusién por
parte de la Universidad, sin contar el marcado desinterés y apatia de los
estudiantes por participar.

Andlisis grupo focal Docentes

Lo hallado en el grupo focal de docentes resalta puntos comunes como
la misién institucional y los valores promovidos de la UNAD, relacionados
con la solidaridad y la responsabilidad social. Es asi como consideran
que desde las asignaturas dadas en el programa de Psicologia existe
una amplia promocién de las competencias ciudadanas; no obstante,
coinciden en que es necesario retomar algunas catedras y espacios
institucionales donde la formaciéon ciudadana sea una preocupacién
central. También asumen que desde la Universidad se deben abanderar
actividades y estrategias extracurriculares que promuevan el debate, la
construccion de saberes pertinentes y las habilidades ciudadanas de los
estudiantes que se requieren para la construccidn de un nuevo escenario
mas democratico y pluralista. En los docentes del programa de Psicologia
de la UNAD también sigue siendo marcada la concepcién de la ciudadania
como una actividad que responde al cumplimiento de valores y normas,
gue se ejerce y asume desde acciones puntuales como el derecho al voto,
que se convierte casi en la Unica expresion universal de la participacién
ciudadana.

Andlisis grupo focal Egresados

En lo expresado y discutido por los egresados participantes del
grupo focal desde su experiencia, el trabajo de campo en las practicas
profesionales y a partir de su desempefio laboral en proyectos con

las comunidades, le asignan un valor central y preponderante a la
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formacion ciudadana que les brinda el programa de Psicologia de la
UNAD, entendiendo que se constituye en una herramienta a la hora de
poder abordar problematicas puntuales, entablar relaciones con grupos
vulnerables, buscar soluciones viables a situaciones complejas y entablar
un didlogo generativo con todas las partes involucradas en el proceso.

Precisamente, existe una amplia coincidencia tanto de los estudiantes
como de los egresados y docentes en el enfoque de formacion orientado
a valores a partir del direccionamiento institucional de la UNAD, lo
qgue permite evidenciar rasgos coincidentes en la manera en que los
participantes entienden, asumen y valoran la formacién ciudadana en el
ambito universitario. Por otra parte, los egresados cuando se refieren a
la catedra de ciudadania como una asignatura relevante en el programa
de Psicologia concuerdan con lo manifestado por algunos docentes,
quienes expresan la necesidad de fortalecer dicha materia, entendiendo
que la formacién ciudadana permite dilucidar proyectos de naciéon mas
incluyentes, participativos y democraticos.

Triangulacion de informacion

Al llevar a cabo la triangulacién de la informacién a partir de los
lineamientos identificados en la revision documental, los resultados
obtenidos en la encuesta cualitativa y las afirmaciones expresadas
en el grupo focal, se pueden identificar varias coincidencias entre lo
sefalado tanto por los egresados como por los estudiantes que cursan
los ultimos semestres en el programa de psicologia de la UNAD, asi como
de los docentes que orientan dichas asignaturas, quienes coinciden en
que la formacién ciudadana debe trascender el dmbito legal y formal
para instalarse en las practicas, relaciones y dindmicas cotidianas de la
comunidad universitaria, a fin de que se logren concretar definitivamente
las apuestas, retos y esperanzas de una sociedad justa, solidaria y abocada
a la formacion de los valores humanos.

Es asi como la informacion contenida en el PAPS, las directrices del
MEN y los documentos orientadores de la UNESCO ratifican lo expresado
por Pefia (2001) cuando sostiene “que las sociedades democrdticas no
pueden asentarse solo sobre los derechos e instituciones; dependen
también de las cualidades y actitudes de sus miembros: sentimiento
de identidad, tolerancia, participacidn, responsabilidad y su adhesion
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y participacion en el sistema politico” (p.216). Estos valores permiten
que los ciudadanos puedan “aprender a conocer, es decir, adquirir los
elementos de la comprensidn, aprender a hacer para poder influir sobre
el propio entrono, aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con
los demas en todas las actividades humanas; por ultimo, aprender a ser,
un proceso fundamental que recoge los elementos de los tres anteriores.
(UNESCO, 1996: 106).

Justamente, la formacion ciudadana tiene que ver con los retos
actuales que no sélo se refieren a los aspectos académicos y el ambito
profesional, sino que evocan un componente transformador que impacte
sobre la construccion social y el ideal humano, que se interese por afrontar
las problemadticas globales, de la misma manera que responde a los retos
del entorno sociopolitico, cultural y econdmico.

Frente a ello, valores como el respeto, la responsabilidad y el
compromiso son una alternativa viable para la resolucidon de conflictos
que propicien una ciudadania activa desde un abordaje académico y
pedagdgico. En los documentos revisados y en las respuestas halladas en
la encuestay en el grupo focal, se expresan como puntos sustantivos de la
formacidn ciudadana, la inclusién, la participacién y la cooperacidn para
resolver las tensiones y necesidades de los diferentes grupos humanos
con el propdsito de desarrollar sus potencialidades. Es asi como dichos
valores refuerzan una concepcion de formacion ciudadana en la que:

Se distinguen tres elementos que, en conjunto, constituyen su contenido:
el elemento civil, compuesto por los derechos necesarios para la libertad
individual: libertad de la persona, de expresidn, de pensamiento y religidn,
derecho a la propiedad y a establecer contratos validos y derecho a la
justicia; el elemento politico, cuyo contenido es el derecho a participar en
el ejercicio del poder politico como miembro de un cuerpo investido de
autoridad politica o como elector de sus miembros (Marshall, 1992: p. 21).

En otras palabras, se reproducen los imaginarios sociales vy
determinantes culturales que orientan los roles dentro de la sociedad,
donde aln se encuentra fuertemente marcada la distincién entre los que
gobiernan o no; en ese sentido, el ciudadano continlda representando a
“alguien que pertenece plenamente a la comunidad (no es un extranjero,
ni un mero residente), que tiene en virtud de ello ciertos derechos (y los
deberes correspondientes), y que de algin modo toma parte en la vida
publica” (Pefa, 2001).
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De modo que desde la formacién ciudadana es fundamental promover
la politizacion de “la educacion en el sentido de trascender el simple
entrenamiento, que no excluya las dimensiones éticas que subyacen a
la promocidn y utilizacién de los saberes” (Ospina & Alvarado, 2006) en
contextos donde su concrecion se hace imprescindible para conectar con
otros y asi generar espacios de convivencia y encuentro que procuren
la garantia de los derechos de todos. De modo que en las instituciones
de educacién superior se procure entender la formacidén ciudadana
y la construccién de sujetos con un alto compromiso social, con una
actitud critica y una visidn creativa, cobijada por “un Estado que goce
de su consenso, que respete sus derechos individuales y que le permita
desarrollar sin interferencias su propio plan de vida, seglin sus gustos y
capacidad” (Pefia, 2001, p. 233).

Ahora bien, en cuanto a lo expuesto y discutido por los participantes del
grupo focal y la encuesta, que aportaron diversas perspectivas y puntos de
vista, y en relacién con lo anterior, se dilucida que la formacién ciudadana
que serecibe se dade maneraimplicita, es decir, no hay una catedra dedicada
exclusiva que se dedique a formar ciudadanamente; por el contrario, hay
una pregunta y una reflexién por cdmo los valores impactan la formacion
profesional y académica de los estudiantes. En ese sentido, sigue vigente la
concepcién de ciudadania anclada a los valores, en cuanto a lo que tiene
que ver con una participacién donde implique la ocupacién de cargos y
la participacién en grupos sociales destinados a la defensa y garantia de
derechos que en ocasiones se vulneran, de manera que, se promueve un
acercamiento a la comunidad, a su empoderamiento a través de actividades
investigativas donde los valores poseen una preponderancia mayuscula
en la conformacién colectiva de la sociedad, de manera que se posibilite
trascender ello, para consolidar lo que explicita Adela Cortina, quien se
refiere a que la Ciudadania Politica y solo ciudadana, “es primeramente una
relacion politica entre individuo y una comunidad politica, en virtud de la
cual el individuo es miembro de pleno derecho de esa comunidad y le debe
lealtad permanente” (2001, p. 39).

Conclusiones
e De acuerdo con lo expresado por los docentes, egresados vy
estudiantes vinculados al programa de Psicologia de la UNAD en el CEAD

de lbagué, se puede determinar que existe una valoracidn positiva,
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pertinente y contextual de la formacién ciudadana brindada en las
diferentes asignaturas destinadas dentro del plan de estudios a dicho
objetivo. La valoracidén significativa se expresa al estar estrechamente
vinculados los lineamientos del MEN, los documentos rectores de la
UNAD como es el PAPS, el perfil, la misién y las asignaturas del programa
de Psicologia, asi como lo expresado por los distintos participantes en la
investigacién. Es posible, entonces, establecer didlogos y preocupaciones
comunes que, a pesar de situarse en una ciudad intermedia como lbagué,
corresponden a inquietudes y procesos coyunturales de los contextos
nacional e internacional.

e El PAPS (Proyecto Académico Pedagodgico Solidario) de la UNAD
contiene elementos significativos en relacion con la formacién ciudadana,
puesto que recoge los objetivos y apuestas de la institucidn universitaria
frente a los sujetos que busca formar, los valores que pretende inculcar
y todas aquellas caracteristicas que corresponden a la misién y visidn
de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia. De modo que la UNAD
asume el compromiso de la formacién universitaria en relaciéon con
las situaciones problémicas que suceden a diario y que no permiten el
desarrollo sostenible del pais. Por tal razén, la Universidad tiene como
bandera la responsabilidad social, con lo cual tanto lo ético, como lo
politico y académico se convierten en bastiones para la contribucién
a la solucion de estos problemas. En este sentido, uno de los grandes
baluartes de la UNAD es la apuesta en torno a la formacién ciudadana.

» Encuantoalasconcepcionesqueposeenlos/lasestudiantes,docentes
y egresados sobre la formacion ciudadana que imparte el programa
de Psicologia de la UNAD - CEAD Ibagué, hay puntos de convergencia
en relacidn con los mecanismos concretos desde los cuales ejercer la
ciudadania. En ese sentido, predomina la relacién de la ciudadania con lo
ético y moral, es decir, con normativas y valores que contribuyen a una
mejor convivencia; asi pues, un buen ciudadano es aquel que ejerce su
derecho al sufragio y participa al elegir sus gobernantes y lideres. Esta
concepcidn resulta, sin embargo, problematica, puesto que deja de lado
la busqueda por construir un ideal de nacién que garantice resolver los
conflictos de intereses de manera concertada, fortalecer las instituciones
democraticas, garantizar los derechos ciudadanos y responder a las
crecientes demandas sociales, asi como robustecer la deliberacion y
participacién de todas y todos.
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Resumen: En la Institucién Educativa Colombus
American School, del municipio de Rivera, Huila, se
realizd el proyecto “Desarrollo de los procesos de
pensamiento en nifios de ciclo | (1°, 2° y 3° de basica
primaria) a través de la investigacion en el marco de la
ensefianza para la comprensién”, mediante un enfoque
cualitativo de tipo etnografico, con el objetivo de
valorar el desarrollo de los procesos de pensamiento a
través de la investigacion como mediacidon pedagdgica
y didactica basica en nifios en el marco de la ensefanza
para la comprension.

En este contexto se considera importante identificar que
la investigacion dentro de la escuela o ambito escolar
permitiria la potencializacién de todas las capacidades
y habilidades desarrollando seres competentes,
criticos y constructores de escenarios propicios para
el desarrollo humano en sus diferentes dimensiones.
Considerando que, desde la implementacién de
estrategias investigativas, los estudiantes y docentes
pueden alcanzar niveles de desempefio superiores, no
solo para el aula sino también formacidn para la vida.

Teniendo esto en cuenta, toma mayor fuerza la
inquietud de los educadores por formar y fomentar una
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escuela diferente. Es alli donde la investigacién como mediadora pedagodgica
y diddctica se convierte en la piedra angular de la formacidn educativa y del
desarrollo de los procesos de pensamiento, permitiendo fortalecer el desarrollo
de la critica, légica y la creatividad.

Palabras clave: cultura investigativa, procesos de pensamiento, practicas
pedagdgicas, Ensefianza para la comprension (Epc), secuencia didactica.

Abstract: In the Colombus American School Educational Institution, in the
municipality of Rivera, Huila, the project “development of thinking processes
in children of cycle | (1st, 2nd and 3rd grade of elementary school) through
research in the framework of teaching for understanding” was carried out
through a qualitative ethnographic approach, with the objective of assessing the
development of thinking processes through research as a basic pedagogical and
didactic mediation in children in the framework of teaching for understanding.

In this context, it is considered important to identify that research within the
school or school environment would allow the potentiation of all capacities
and abilities, developing competent, critical beings and builders of favorable
scenarios for human development in its different dimensions. Considering that,
from the implementation of research strategies, students and teachers can
reach higher levels of performance not only for the classroom but also for life.

With this in mind, the concern of educators to form and promote a different
school becomes stronger. It is there, where research as a pedagogical and
didactic mediator becomes the cornerstone of educational training and the
development of thought processes allowing to strengthen the development of
criticism, logic and creativity.

Keywords: research culture, thinking processes, pedagogic practices, Teaching
for Understanding, didactic sequence.

Introduccion

Las instituciones educativas en todos sus niveles escolares tienen
el compromiso y la responsabilidad de formar en sus estudiantes la
comprension y la transformacién de sus conocimientos en aprendizajes
significativos. La construccién del conocimiento y la produccion del nuevo
sabereneducacidony pedagogia se planteadesde la construccién de nuevos
aprendizajes autonomos, colaborativos y significativo y la necesidad de
innovacion en educacién y pedagogia desde el pensamiento divergente
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de los educadores-mediadores, con ingenio, creatividad, capacidad de
invencién y disposicidn prospectiva a la transformacién.

Es a la luz de esta perspectiva que el desarrollo del pensamiento a
través de la investigacion como mediacién pedagégica y didactica ofrece
nuevas alternativas para la interpretacion de las realidades siempre
aceptadas, y el ser humano moderniza su forma de ser, de sentir, de
actuar y de pensar. Sin embargo, la escuela se ha ido quedando rezagada
y fragmentada frente a estos desarrollos y por esta razén las practicas
de aula exigen un acoplamiento con los procesos de aprendizaje de
los individuos, potenciando la capacidad de pensamiento, en lugar de
transmitir informacién, compilar datos y fechas.

En paralelo con las ideas anteriormente expuestas, la practica docente
ha de ser redefinida, repensada y enfocada al desafio de la comprension
y el pensamiento, partiendo de transformaciones voluntarias producto
del desarrollo actitudinal, del convencimiento y de la vivencia de la
necesidad del cambio. Esto, indiscutiblemente hace que sea necesario
establecer otra forma, manera o herramienta pedagdgica que facilite el
alcance de estos propdsitos. Es alli donde se identifica y se reconoce que
la investigacion dentro de la escuela o dmbito escolar potencializa todas
las capacidades y habilidades para desarrollar seres competentes, criticos
y constructores de escenarios propicios para el desarrollo humano en sus
diferentes dimensiones.

En tal sentido, en esta investigacidn se parte de la hipdtesis de que
los estudiantes de ciclo | conformado por los grados primero, segundo y
tercerodelabdsica primariadelalnstitucion Educativa Colombus American
School de Rivera - Huila, se involucran de forma activa en su propio
aprendizaje. Por lo tanto, se expondra un planteamiento del problema
con los factores determinantes de la misma, describiendo un marco
referencial exponiendo. De igual forma, se abordan unos antecedentes, la
metodologia, la caracterizacion de la poblacién seleccionaday, finalmente,
las conclusiones y recomendaciones obtenidas de la investigacion.

Referentes teoricos

En primer lugar, se indican algunos estudios relacionados, partiendo
del concepto de mayor relevancia que es el de la cultura de lainvestigacion.
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De acuerdo con Garcia Vigil 202, s.f. se describe la cultura de Investigacién
como la practica institucionalizada que configura a cada uno de los actores
académicos para resolver de forma cientifica los problemas propios de su
area de especialidad, hacer uso de las competencias con que cuentan en
culturadeInformacién, culturade conocimientoy culturade comunicacién;
dicha practica es una practica especializada en la generacién de nueva
informacién y conocimientos a partir de la instrumentacion de tales
competencias. La cultura de investigacidn es necesaria, pues a través de
la misma los actores académicos incorporardn una manera de producir y
manejar informacién, de entender, interpretar, explicar y comunicar los
resultados de una investigacidon desde una perspectiva cientifica que les
permitird operar mas alla del sentido comun.

Asi mismo, la investigacién en educacion se fundamenta en la Ley
115 de 1994, Ley General de Educacién y sus decretos reglamentarios;
de este modo, la politica educativa en Colombia incorpora los procesos
investigativos en las instituciones educativas, asumiéndolos como una
actividad humana inherente a la practica pedagdgica, la cual posibilita la
construccion de conocimiento y saberes complejos a través de espacios
de reflexidn critica, colaboracién, participacion e innovacion.

Ademas, los fines del Plan Decenal de Educacién 2006-2016 disponen:

“La educacion como politica de Estado debe materializarse en politicas,
planes, programas, proyectos y acciones que promuevan la cultura, la
investigacion, la innovacion, el conocimiento, la ciencia, la tecnologia y
la técnica, que contribuyan al desarrollo humano integral, sostenible y
sustentable, a través de la ampliacion de las oportunidades de progreso
de los individuos, las comunidades, las regiones y la nacién” (2005, p. 5)

Por otro parte, el Programa Ondas define la investigacién como
“una actividad propia del ser humano, posible de desarrollar en todas
las areas del conocimiento y con nifios y nifias muy pequeiias, también
como un proceso de desciframiento de la condicidn humana a partir
de la experiencia de vida de esta poblacidn en los contextos escolares,
familiares y comunitarios” (Mejia, 2015)

En esa misma linea, plantea Hernandez (2014) que la cultura
investigativa, asi como el espiritu investigativo, son caracteristicas

naturales en los seres humanos. El deseo de averiguar el porquéy el como
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de las cosas que nos rodean es algo tan innato que lleva a las personas
a indagar y cuestionar; por tanto, no puede creerse que los estudiantes
carezcan de la cultura investigativa, mas bien es falta de desarrollarla.

Aunado a esto, desde el punto de vista de Chamorro (2008), para crear el
espiritu investigativo es necesario fomentar la imaginacidn, la bisqueda de
la verdad, la curiosidad inalcanzable, el habito de la lectura, la motivacion.
Para entender el desarrollo cientifico e investigativo debemos tener en claro
la importancia de la investigacidn, considerando que esta ha sido concebida
como el proceso para descubrir nuevos conocimientos, en donde se puede
implementar un espiritu investigativo que se expresa y descubre mediante
la curiosidad, el ensayo y el error, formuldndose una pregunta inteligente,
para posteriormente resolverla mediante un proceso, en la inclinacién y
aptitud de la razon humana que sirve de fundamento a nuestros actos, para
procurar descubrir lo que se ignora.

En tal sentido, la investigacidn en la escuela se ha ido consolidando
como el eje transformador del curriculo desde un enfoque de pedagogias
activas (Montessori, 2003), que fortalece la aplicacién de las inteligencias
multiples (Gardner, 1994) como dinamizador de los planes de estudio y
facilitador de las interacciones maestro — estudiante para generar una
contextualizacion del aprendizaje y el redescubrimiento del conocimiento.
Todo lo anterior es posible a través de la observacion y la indagacién que
el maestro orienta en el aula para facilitar un aprendizaje significativo que
sea utilizado por y para la vida.

Por ultimo, para la construccidn del disefio investigativo se vincula el
Proyecto Zero que se basa en lainvestigaciény propuestas sobre aprendizaje,
razonamiento e inteligencia. Uno de los programas de investigacion
propuestos por el Proyecto Zero, son los postulados de Jerome Bruner
(1960), Nelson Goodman (1967), Howard Gardner David Perskin (1972) y
Carlos Eduardo Vasco (2009). De alli nace el proyecto de Ensefianza para la
Comprension (EpC) con los referentes de Tyna Blythe (2009), Patricia Ledn
y Ximena Barrera (1996), que se fundamenta en que el estudiante pueda
ir mas alld de lo aprendido, haciendo uso del conocimiento en situaciones
nuevas para resolver problemas, generando procesos de pensamiento
donde explique con sus propias palabras, ejemplifique las situaciones,
realice experimentos para corroborar sus aprendizajes e identifique las
relaciones con el medio y con la vida cotidiana.
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Metodologia

La investigacion es de naturaleza etnografica:

“La investigacion etnografica es el método mas popular para analizar
y enfatizar las cuestiones descriptivas e interpretativas de un ambito
sociocultural concreto. Ha sido ampliamente utilizada en los estudios de
la antropologia social y la educacién, tanto que puede ser considerada
como uno de los métodos de investigacion mas relevantes dentro de la
investigacion humanistico-interpretativa” ((Latorre, del Rindn, & Arnal,
2005)).

El enfoque metodolégico de la presente investigacién responde a
la metodologia cualitativa, orientada a explorar, describir, interpretar
y comprender las didacticas existentes que promuevan el desarrollo
de la investigacion como una forma de pensar, sentir y de actuar en los
ninos del ciclo | de Educacidon Basica Primaria del Colombus American
School, ubicado en el municipio de Rivera, Huila, a partir de un analisis
documental del plan de estudios institucional, el cual se ha visto fortalecido
a través de la implementacién de una nueva asignatura que promueve la
investigacion escolar y posterior acercamiento a las prdacticas pedagdgicas
que implementan los docentes en el proceso ensefianza / aprendizaje, con
el fin de verificar su aplicabilidad y operatividad en concordancia con el
enfoque pedagdgico y las Ultimas adecuaciones curriculares institucionales.

La poblacion objeto de estudio se enmarcé dentro de la instituciéon
educativa Colombus American School, la cual se encuentra ubicada
geograficamente en la vereda Arenoso del municipio de Rivera, zona sur
del Huila. Para la investigacion se tuvo una muestra poblacional de 25
nifios (Ver Tabla No. 1. Distribucién de la poblacién estudiantil Colombus
American School); de igual forma se involucran 3 docentes, distribuidos
en las dreas de lengua castellana, ciencias naturales, ciencias sociales, y 9
padres de familia.

En ese mismo contexto, el trabajo de campo permite integrar
informacién procedente de fuentes y contextos diversos; por ello, los
momentos o fases de la investigacién no constituyen una secuencia lineal
rigida; antes bien se caracteriza por el paso a paso, en una profundizacién
de manera progresiva. Los momentos o fases de la investigacion se
desarrollaron de la siguiente manera:

REvisTA Paca 11, DiciemBre 2021, ISSN 2027-257X



MARIA PAOLA BERMUDEZ VASQUEZ

1. Momento
exploratorio

2. Recoleccion
dela
informacién

4. Formulacién de
una propuesta

3. Anilisis de la
informacién

Figura 1. Momentos de la investigacién de desarrollo de procesos de pensamiento a
través de la investigacion en el marco de la Epc. Construccién grafica para la realizacion
de la presente investigacion.

Primer momento: Exploratorio: se emprende la busqueda y la
revision de fuentes bibliograficas de los antecedentes, con el propésito
de conocer de manera global acerca de los avances de la investigacién
como mediacién pedagdgica y didactica en el desarrollo de procesos de
pensamiento en los procesos de ensefanza en el aula; analisis documental
desde la perspectiva del enfoque pedagdgico institucional, vinculando
una desestructuracion curricular donde el docente y el estudiante se
conciban como investigadores promoviendo la busqueda, la indagacién
y la divulgacién de hallazgos, incentivando el desarrollo de procesos de
pensamiento como elemento fundamental.

Segundo momento: Recoleccion de la informacidn: en esta etapa se
tendran en cuenta la caracterizacidon de los contextos y de los actores,
la recoleccion de la informacién a través de la aplicacién de la técnicas
e instrumentos dialégicos (Registro de observacion, discusion dirigida y
registro de campo).

Tercer momento: Analisis de la informacién: una vez realizada la
organizacion de la informacion por categorias descriptivas arrojadas de
los interrogantes y objetivos del estudio, se procede al andlisis inductivo
mediante la busqueda de patrones comunes en los datos obtenidos con
los docentes, directivos y padres de familia, objeto de este estudio, la
construccion de tendencias y relaciones entre categorias.
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Cuarto momento: Formulaciéon de una propuesta: este momento
inicialmente estara formado por el analisis de relacién entre los objetivos
y problema de investigacidn con los resultados obtenidos y el andlisis a los
datos realizado. Por ello se hace necesario que posteriormente se proceda
a establecer las lineas de accidn para la valoraciéon de la investigaciéon como
mediacién pedagodgica y didactica bdsica para el desarrollo de procesos
de pensamiento en nifios del ciclo | de educacion basica primaria.

Resultados

En el andlisis de los resultados, en primer lugar se realiza el diagndstico
inicial a través del formato de observacién de practicas pedagdgicas en el
aula, aplicado mediante la técnica de observacidn participante activa o
directa, lo cual permite la observacién de clases en un ambiente real con
los diferentes docentes y estudiantes del nivel de basica primaria de ciclo
I. En cada una de las observaciones de las practicas de aula se evidencian
tres fases: la primera, explorando saberes; seguidamente, investigacion
guiada; vy, por ultimo, produccidn de sintesis.

En la primera fase, explorando saberes, se hacen visible los saberes
previos o preconceptos que tienen los estudiantes referentes al objeto de
estudio. En este caso, los estudiantes lograron experimentar actividades
dindmicas que impulsaron sus preguntas hacia nuevos conocimientos
de forma espontanea, permitiendo un proceso de metacognicion mas
evidente a través de experiencias significativas y dinamicas con un
enfoque cientifico, vivenciando diferentes situaciones problematizadoras,
registrando en sus bitacoras todo lo que ellos observaban, sus preguntas
de sentido comun en problemas de investigacion; luego realizaron la
categorizacién de sus preguntas pensando en qué era lo que les inquietaba
y como complemento se realiza la categorizaciéon de sus problemas de
investigacion, detallando la frecuencia con la que se relacionaban sus
aportes y asi finalizar con un solo planteamiento del problema.

La fase de investigacién guiada permite contextualizar el problema
enseflando a buscar diferentes alternativas para rastrear fuentes
confiables, ofreciendo herramientas para procesar informacién y
caracterizar el problema planteado, identificando conceptos asociados.
Aqui es importante destacar que los estudiantes se centran en la idea de
équiénes se han hecho la misma pregunta problematizadora? Teniendo
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como recursos las consultas, la documentacién, representaciones
graficas, videos e invitados especiales. En esta fase dieron respuesta a sus
preguntas problematizadoras.

En los aspectos relacionados con la fase de produccién de sintesis de
la observacion de las practicas de aula es conveniente decir que se hace
énfasis en la verificacidon del proceso de comprension de los estudiantes
sobre el problema a investigar, realizando analisis de la informacién,
planteando posibles soluciones y divulgando los hallazgos.

En lo que atafie a la reflexién que realizan los padres de familia, es
notorio que coinciden en que investigar es un proceso que permite la
construccion de conocimiento personal o colectivo que implica preguntar,
consultar, indagar y que es esencial que esa blusqueda sea intencionada
o provocada.

Por lo que se refiere a la investigacion en el aula la ven como un
conjunto de métodos a través de un proceso ordenado, consciente y
didactico. Para ellos, es muy importante que la investigacidon en el aula
motive a nifios y nifas a buscar interrogantes aproximandolos a que
tengan pensamientos divergentes.

A partir de las ideas anteriores, los padres de familia consideran que
la planeacidén curricular esta favoreciendo la investigacién, porque es una
herramienta pedagdgica donde el conocimiento se adquiere de forma
critica partiendo de su aplicacidn transversal, abarcando diversas areas,
partiendo de preguntas y obteniendo resultados concretos. Pero a su vez,
es muy importante el papel del docente porque es el que debe lograr
motivar a los estudiantes para que sea posible ensefarles a investigar
acerca de sus curiosidades, aunque hace falta mds comprensién,
alineacion y hasta comunicacion entre los diferentes actores (profesores,
directivos, padres de familia) que rodean y guian al estudiante.

Por ultimo, es preciso sefalar que la audiencia foco expresa que el
modelo institucional propicia el desarrollo del espiritu investigativo, por
una parte, porque los estudiantes han aprendido a argumentar sus ideas
y opiniones con mas coherencia, seguridad y tranquilidad; asimismo,
entendieron que existen diferentes formas de organizar la abstraccion
de la informacién, determinando los conceptos claves sienten que esto
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les facilita la vida de tal manera que les permite solucionar cualquier
situacién problematizadora.

Conclusiones

A partir del proceso de investigacion realizado se concluye que
describir los procesos de pensamiento que surgen de las practicas de aula
priorizan la investigacion como mediacién pedagdgica y didactica; cabe
destacar que el desarrollo de procesos de pensamiento inicia con ensefiar
a pensar sobre lo que cada uno hace y descubrir que tiene un talento
que se autodesconocia. De ahi que ser necesario que el educador registre
y documente cada fase del aprendizaje del educando para identificar la
estructura mental que tiene cada uno de ellos.

Asi mismo, en esta investigacién se pudo evidenciar que los procesos
de pensamiento se desarrollan evolutivamente de acuerdo con la
complejidad del objeto de estudio, asociando la edad y la madurez
mental de los estudiantes. En este orden de ideas, el pensamiento es
considerado un proceso interno que se hace visible a través de la practica
de cuestionar, escuchar y documentar, convirtiéndose en algo concreto
y real; se torna en una estructura sobre la que se puede hablar, explorar,
manipular, desafiar y aprender.

En las practicas pedagodgicas se dio prioridad a la investigacién y se
hicieron visibles los siguientes procesos de pensamiento:

* Proceso de pensamiento mecanico: La nocidn de este proceso de
pensamiento se centra en codificar y consolidar informacidén o datos. Las
operaciones mentales que los estudiantes desarrollaron fueron recolectar
informacién, procesar informacién, almacenar informacion, retener
informacion, recordar informacién y evocar informacion.

* Proceso de pensamiento concreto: Este proceso de pensamiento se
basaenloqueseveyloqueseasimilacentrandose en el mundo fisicoy sus
elementosy, a su vez, la realidad externa. Para esto se vale de operaciones
mentales como, en primera medida, partir de las experiencias vividas
para elaborar imagenes mentales y organizar ideas, elaborar conceptos y
tomar postura critica frente a ellos.

e Proceso de pensamiento configurativo: Por lo que se refiere
a este proceso de pensamiento, el estudiante adopta una postura
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haciendo una apuesta a la multidiversidad, multidisciplinariedad y a la
multidimensionalidad, teniendo como punto de partida la realidad propia
y no la externa.

* Proceso de pensamiento de abstraccion: Este proceso demanda
las siguientes operaciones mentales: describir el objeto de abstraccion,
determinar lo esencial del objeto y despreciar los rangos y nexos
secundariosy no determinantes del objeto, explicar, concluiryargumentar.

Por otra parte, se ubica al docente como mediador del proceso de
aprendizaje desarrollado por el estudiante, es decir, que el docente
desde el rol que cumple es decisivo, pues implica hacerse responsable
de la manera como los estudiantes relacionan sus expectativas hacia el
conocimiento y el descubrimiento. El docente- mediador debe concebirse
como un ser privilegiado en el proceso educativo, pues de él depende el
éxito que los estudiantes alcancen su madurez intelectual, a través de
la investigacién en el aula, aplicable a cualquier area del conocimiento;
el hombre, como ser social por naturaleza, se hace -o rehace- en la
medida en que se deja influir por el sistema educativo y sus procesos de
transformacion de su entorno.

A'suvez, esimportante precisar que la exploracién, la investigacidony la
produccidn de sintesis conforman la estructura fundamental, la cual hace
recorrer los procesos de pensamiento desarrollados en los estudiantes,
destacando los avances significativos. Por consiguiente, la didactica de
la exploracién, la investigacién y la produccion de sintesis permite un
pensar y actuar flexible, con lo que el estudiante sabe y con los nuevos
conocimientos, situaciones que le facilitan ir mas alla de un pensamiento
y accién memoristica y rutinaria, facilitdndole la construccién de su propio
conocimiento, entendiendo el porqué y para qué aprender.

Finalmente, la exploracidn, la investigaciéon y la producciéon de
sintesis son determinantes en la comprensién, puesto que realizan un
proceso interactivo, en el cual los educandos, aparte de construir una
representacion organizada y coherente del aprendizaje, provoca en el
estudiante estimulacion del desarrollo de pensamiento, llevandolo a la
reflexién, mas alla de las imagenes mentales, de modo que satisfaga sus
necesidades de una manera auténoma, contribuyendo al fortalecimiento
del espiritu investigativo.
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COMPRENDER LAS PRACTICAS EVALUATIVAS
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MATHEMATICS TEACHER EVALUATION TO IMPROVE
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Resumen: El documento muestra los resultados del
proyecto de investigacion titulado “Comprender las
practicas evaluativas del profesor de matematicas para
mejorar el aprendizaje de la funcién lineal”, definiendo
como propositos caracterizar las practicas evaluativas
que realiza el profesor de matematicas asociadas al
contenido matematico funcién lineal, identificar desde
el modelo curricular Analisis Didactico buenas practicas
evaluativas y proponer una estrategia metodoldgica para
promover buenas practicas de evaluacién que aporten al
mejoramiento en la comprensién de la funcion lineal en
el aula de matematicas.

Para caracterizar las practicas evaluativas del profesor
de matematicas se identificé la tipologia sugerida
por Zambrano (2014), y para el disefio metodoldgico
el Andlisis Didactico desde la perspectiva de Gémez
(2015), que promoviera buenas practicas evaluativas.
Este referente aportd informacién relevante desde la
didactica de las matematicas, las matemdaticas mismas
y el contexto para el disefio de las tareas matematicas.
Como producto final de esta investigaciéon se tiene
como resultado cinco tareas que buscan mejorar las
practicas evaluativas, utilizando el andlisis didactico.
La propuesta de evaluacién presentada motiva
los intereses de los estudiantes, y busca generar
escenarios de reflexién acerca de lo que estan
aprendiendo los estudiantes, cdmo lo esta aprendiendo
y cual es la responsabilidad del profesor en el disefio e
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implementacion de estrategias de aula que permitan que los estudiantes se
acerquen a los aprendizajes y capacidades.

Palabras clave: practicas evaluativas, analisis didactico y buenas practicas.

Abstract: The document shows the results of the research project entitled
“Understanding the evaluative practices of the mathematics teacher to improve
the learning of the linear function”, defining the purposes of characterizing the
evaluative practices carried out by the mathematics teacher associated with
the mathematical content linear function, identifying from the curricular model
Didactic Analysis good evaluative practicesand propose amethodological strategy
to promote good evaluation practices that contribute to the improvement in the
understanding of the linear function in the mathematics classroom.

To characterize the evaluative practices of the mathematics teacher, the typology
suggested by Zambrano (2014) was identified and for the methodological design
the Didactic Analysis from the perspective of Gémez (2015), which promoted
good evaluative practices, this reference provided relevant information from the
didactics of mathematics, mathematics itself and the context for the design of
mathematical tasks.

Keywords: evaluative practices, didactic analysis, good practices.
Introduccién

La pregunta que guid la investigacién presentada fue: ¢Cémo promover
buenas practicas de evaluacién que aporten al mejoramiento en
el aprendizaje de la funcién lineal?. Para su desarrollo se planted
como propdsito comprender las practicas evaluativas del profesor de
matematicas con el fin de promover buenas practicas de evaluacién
para el aprendizaje de la funcidon lineal. En el marco de los intereses
investigativos, las categorias conceptuales que se abordaron para su
sustento tedrico corresponden a los siguientes referentes: Evaluacién:
Popham (1990); Castillo y Cabrerizo (2003) y Zambrano (2014). Tipos de
evaluacion: Stenhouse (1984), Bordas y Cabrera (2001), Stiggins (2002),
Eisner (2002), Litwin (2005), Freire (2002), Carr (2005) Moreno y Ortiz
(2008), Flores y Gémez (2009), y Zambrano (2014). La evaluacion de los
aprendizajes en matemadticas: Chevellard (1991) y Rico (1997). Las buenas
practicas: Gonzalez (2001), Epper y Bates (2004); Escudero, Gonzales y
Martinez (2009); De Pablos, Colas y Gonzdlez (2010) y Boza y Toscano
(2011). El andlisis didactico como modelo curricular para promover buenas
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practicas evaluativas: Rico (1997); Gémez (2006-2015); Cafiadas, Gomez y
Pinzdn (2015) y Hurtado, Ochoa y Trivifio (2017); y la funcién lineal como
contenido matematico escolar: Lineamientos Curriculares para el area de
Matematicas (1998); Estandares Curriculares en Matematicas (1997) y
Derechos Basicos de Aprendizaje (2016).

En virtud a los elementos que fundamentan el referente teédrico y
a los intereses de la investigacidn, esta se sustenté en una perspectiva
interpretativa y critica de las ciencias sociales, asociada a los métodos
cualitativos de la investigacion social (Kemmis y Carr, 1986), los cuales
reivindican la dimensidn subjetiva de las practicas investigativas en el aula
de matematicas.

Respecto a sus resultados, el proyecto permitié describir las practicas
evaluativas que ponen en funcionamiento los profesores en el aula de
matematicas, asociadas a la funcidn lineal, identificadas desde el modelo
curricular “Andlisis Didactico”, buenas practicas evaluativas asociadas al
contenido a partir del reconocimiento de su diversidad de significados,
formas de representacion y los fendmenos que le dan sentido. Finalmente,
el proyecto aportd una construccién metodolégica para favorecer buenas
practicas evaluativas asociadas a la funcion lineal, desde el disefio de
cinco tareas de aprendizaje, sustentadas desde el modelo curricular.

Losresultadosde lainvestigacidn contribuyenalaeducacién matematica,
aportando una propuesta metodolégica innovadora que promueve mejoras
en las practicas evaluativas del profesor de matematicas en el aula referidas
al contenido funcién lineal, reconociendo desde las mismas matematicas y
el contexto, informacién atil y necesaria para su comprension.

Referentes teoricos

Teniendo en cuenta los intereses de la investigacidn, las categorias
conceptuales que la sustentan son: la evaluacidn, tipos de evaluacion, la
evaluacion de los aprendizajes en matematicas, las buenas practicas, el
analisis didactico como modelo curricular para promover buenas practicas
evaluativas y la funcidn lineal como contenido matematico escolar.

Respecto a la evaluacién, Freire (2002) y Carr (2005) sefialan que
la evaluacion simboliza el sendero que permite en los estudiantes el
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desarrollo de sus habilidades cognitivas y sociales, que los convertiran
en seres auténomos y conscientes de sus responsabilidades sociales. Las
practicas evaluativas del profesor no deben sustentarse en la medicién
del conocimiento, sino en la promocidon de competencias y habilidades
para que los estudiantes se acerquen a las formas de pensar y resolver
problemas que les permitan comprender el mundo en que habitan.

En coherencia a la perspectiva de Freire y Carr, Chevellar (1991),
refiriéndose a la evaluacién del aprendizaje de las matematicas, sefala
que esta hace parte del funcionamiento didactico en la relacion de la
triada profesor, saber matematico y estudiante. La evaluacion es parte del
contrato didactico, lo cual hace que no se convierta en unaaccion periférica
del proceso didactico, sino que hace parte de las reglas, las estrategias y
los procesos de ensefianza, de aprendizaje y de comunicacion.

En cuanto a las buenas practicas, Escudero, Gonzéles, y Martinez
(2009) seialan que la buena practica no debe entenderse como algo
objetivo, fijo o predeterminado y externo a la accién de los sujetos y
sus contextos; requiere, mds bien, ser construida a través de procesos
juiciosos y propdsitos morales situados en contextos, procesos que han de
implicar reflexidn e interpretacion por parte de los actores y procesos que
al mismo tiempo han de quedar expuestos a ser contrastados y validados
en la acciéon debidamente fundada, no separados de ella. Los autores
enfatizan que desde esta concepcidn, una buena prdactica se entiende
como un empefio reflexivo, interpretativo, dialogado y personal, también
social y cultural.

Finalmente, Godmez (2006) identifica el Andlisis Didactico como una
herramienta util para el disefio de curriculos locales (disefio de una clase de
matematicas) y se estructura alrededor de los organizadores del curriculo.
Estos ultimos, segiin Rico (1997), se definen como elementos conceptuales
y metodoldgicos que posibilitan al profesor la recoleccién, organizacion
y seleccion de informacidn acerca de los diferentes significados de los
objetos matemadticos. El Andlisis Didactico como modelo curricular
implica procesos de reflexién y andlisis de las matematicas, su ensefianza
y su aprendizaje; este incorpora cuatro tipos de analisis que se sustentan
desde los componentes curriculares: contenido (analisis de contenido),
objetivos (analisis cognitivo), metodologia (analisis de la instrucciéon) y
evaluacion (analisis de la actuacién). Los tres primeros analisis se ocupan
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del disefio, mientras que el andlisis de actuacion se centra en la puesta
en practica, implementacién y la posterior evaluacién de los resultados
obtenidos.

Metodologia

La investigacidn se inscribe en un enfoque de investigacion cualitativa,
exploratoria y transformadora. Su caracter cualitativo se sustenta en que
centra su interés en comprender las practicas evaluativas que realiza el
profesor de matematicas; es de caracter exploratorio porque constituye
un acercamiento a los escenarios del aula de clase de matematicas
para caracterizar las practicas evaluativas que realiza el profesor,
asociadas a la funcidn lineal; y es de caracter transformador, porque su
reconocimiento critico busca promover buenas practicas evaluativas en
el aula de matematicas a partir de un disefio metodolégico desde un
modelo curricular. Teniendo en cuenta los objetivos de la investigacidn, la
estructura metodolégica se sustenté en tres fases: caracterizacién, andlisis
y disefio. La Tabla 1 presenta las fases y su relaciéon con los objetivos
especificos, las actividades, categorias de analisis, fuentes e instrumentos
de informacion.

Tabla 1
Estructura metodoldgica de la investigacion.
Fases de la Objetivos Actividades Categoria de Fuentes de Instrumentos
investigacion especificos analisis informacion de recoleccion
de informacion
Caracterizar Descripcion Tipos de practicas Observacién de Rejilla de
las précticas del tipo de evaluativas clases observacion.
evaluativas practicas segun: Revision de Instrumentos de
que realiza el evaluativas El momento instrumentos evaluacion.
Fase de ~ profesor de que realizael  ¢Cudndo evaluar? de evaluacién Cuestionario de
caracterizacion matematicas profesor de La finalidad disefiados y entrevista.
asociadas al matematicas ¢éPara qué gestionados por el
contenido cuando evalta evaluar? profesor.
matematico los aprendizajes La extension Entrevista a
funcién lineal. asociadosala ¢Qué profesores en
funcidn lineal.  dimensiones ejercicio.
evaluar?
El origen de sus
agentes
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Fase de
Andlisis

Fase de disefio

Identificar
desde el andlisis
didactico
buenas practicas
evaluativas para
el contenido
funcién lineal.

Proponer una
estrategia
metodoldgica
para promover
buenas practicas
de evaluacion
que aporten al
mejoramiento
en el aprendizaje
de la funcién
lineal.

Definicion de
elementos
desde el
modelo
curricular
“analisis
didactico”
que puedan
promover
buenas
practicas
evaluativas
en el aula de
matematicas.

Disefio de
propuesta
metodoldgica
para promover
buenas
practicas
evaluativas
en el aula de
matematicas,
asociadas al
contenido
funcién lineal.

Desde el modelo Organizadores
curricular: curriculares del
¢Cuando evaluar? modelo curricular
éPara qué analisis didactico.
evaluar?

¢Qué

dimensiones

evaluar?

¢Quién evalta?

¢Qué tipo de

referente?

¢Qué significados Modelo curricular
estan asociados
al contenido
funcién lineal?
¢Qué sistemas de
representacion?
¢Qué fendmenos
del contexto
social sustenta el
contenido?
¢Qué objetivos
de aprendizaje,
capacidades y
competencias
matemadticas
promueve

el contenido
matematico?
¢Qué dificultades
y errores se
pueden presentar
cuando se
aprende el
contenido
matematico?
¢Qué tareas
matemiticas,
materiales

y recurso
diddctico se
pueden disefiar
para promover
buenas practicas
evaluativas?
¢Como
gestionar tareas
matematicas y
como evaluar
los aprendizajes
logrados en los
estudiantes?

Instrumentos
de analisis
del modelo
curricular

Instrumentos
de analisis
del modelo
curricular.
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Andlisis y tratamiento de datos

En este apartado se presenta cémo se analizaron y se trataron los
datos desarrollados en la investigaciéon, por medio de la caracterizacion
de las practicas evaluativas asociadas a la funcidn lineal que realizaron
los profesores de matematicas. Para ello, se asumieron como fuente
de informacién: la observacién de planeaciones y sesiones de clase,
el desarrollo de entrevistas semiestructuradas y el analisis de los
instrumentos de evaluacidén que disefian y gestionan los profesores en
el aula.

Las observaciones de las planeacion y sesiones de clase

Las observaciones se realizaron teniendo en cuenta los diferentes
momentos de la clase y las practicas evaluativas que realizaron los
profesores en cada uno de ellos; de manera especifica: el momento uno,
“preparacion o planeacion de la clase”; momento dos, “presentacidon o
introduccion del contenido en la clase”; momento tres, “desarrollo de la
clase”; y momento cuatro, “cierre de la clase”. La informacidn se registrd
en la siguiente rejilla, teniendo como referentes los diferentes criterios
tipoldgicos de evaluacion sugeridos por Zambrano (2014).
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Esta observacion se real
los profesores de la evaluacién en la presentacién o introducciéon del

contenido en el aula.
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Profesor uno Profesor dos Profesor tres
Generalidad: Generalidad: Generalidad:
A continuacion se registra la A continuacién se registra la A continuacién se registra las
actuacion del profesor en la que actuacién del profesor en la actuaciones del profesor en la
hace uso de la evaluacidn. que hace uso de la evaluacion. que hace uso de la evaluacion.
Al: Al: Al:

Observacién momento tres: “Desarrollo de la clase”

Esta observacidn se realizd con el interés de describir el uso que hacen
los profesores de la evaluacidn durante la ensefanza y el aprendizaje del
contenido en el aula.

Profesor uno Profesor dos Profesor tres

Generalidad:

A continuacidn se presentan las actuaciones de los profesores observadas en las diferentes sesiones de clase,
que sustentan lo afirmado.

Al: Al: Al:
A2: A2: A2:

Observacién momento cuatro: “Cierre de la clase”

Esta observacién definid como propésito identificar la forma como
el profesor cierra el estudio del contenido en el aula y el papel de la
evaluacidon en ese proceso.

Profesor uno Profesor dos Profesor tres

Generalidad:

A continuacioén se presentan las actuaciones de los profesores observadas en las diferentes sesiones de clase,
que sustentan lo afirmado.

Al: Al: Al:

Fuente: Elaboracidn propia.

Anidlisis de la informacion de las observaciones y planeacion de las
sesiones de clase

Con la informacién obtenida a partir de observaciones de diferentes
sesiones de aula se registra la caracterizacion de las practicas evaluativas

del profesor de matematicas en la siguiente rejilla.
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Tipos de evaluacion Caracterizacion de las practicas evaluativas
del profesor de matematicas

Practicas evaluativas en “la planeacion de la clase”

Segun el momento Practicas evaluativas en el “desarrollo de la clase”

Practicas evaluativas “al cierre de la clase”

Respecto al criterio ¢cuando evaluar?, se concluye que:

Practicas evaluativas “en la planeacién de la clase”
Segun la finalidad Practicas evaluativas en “el desarrollo de la clase”

Practicas evaluativas en el “cierre de la clase”

Se concluye respecto al criterio ¢ para qué evaluar?, que

Practicas evaluativas “en la planeacion de clase”
Segun el origen de sus agentes Practicas evaluativas “en el desarrollo de la clase”

Practicas evaluativas “al cierre de la clase”

Respecto al criterio ¢quién evalia? se concluye que

Practicas evaluativas “en la planeacion de clase”

Practicas evaluativas en el “desarrollo de la clase”
Segln el normotipo
Practicas evaluativas en el “cierre de la clase”

Se concluye que frente a la cuestion équé tipo de referentes usa el profesor al evaluar?,
la evaluacion criterial

Fuente: Elaboracidn propia.
¢ Desarrollo de entrevistas semiestructuradas

Se realizaron entrevistas semiestructuradas a los profesores de
matematicas que permitieran identificar, desde sus discursos, las practicas
evaluativas que realizan asociadas a la funcidn lineal. En la siguiente
tabla se registré la informacidon obtenida en las entrevistas realizadas,
teniendo como referentes los diferentes tipos de evaluacién sugeridos
por Zambrano (2014).
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Criterio: Segun el momento
Pregunta orientadora: ¢ Cudndo evaluar?

Profesor uno Profesor dos Profesor tres
Al inicio: Al inicio: Al inicio:
Durante: Durante: Durante:

Al finalizar: Al finalizar: Al finalizar:
Se puede inferir que

Criterio: Segun la finalidad

Pregunta orientadora: ¢Para qué evaluar?

Profesor uno Profesor dos Profesor tres
Para diagnosticar: Para diagnosticar: Para diagnosticar:
Para formar: Para formar: Para formar:

Para alcanzar desempefios: Para alcanzar desempefios: Para alcanzar desempefios:

Se puede inferir que

Criterio: Segun la extension
Pregunta orientadora: ¢ Qué dimensiones evaluar?

Profesor uno Profesor dos Profesor tres
Global: Global: Global:
Parcial: Parcial: Parcial:
Se logra identificar que
Criterio: Segun el origen de sus agentes
Pregunta orientadora: ¢ Quién evalia?

Profesor uno Profesor dos Profesor tres
Autoevaluacién: Autoevaluacién: Autoevaluacion:
Coevaluacién: Coevaluacién: Coevaluacién:
Heteroevaluacion: Heteroevaluacién: Heteroevaluacién:
En cuanto
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Criterio: Segln su normotipo
Pregunta orientadora: ¢ Qué tipo de referente?

Profesor uno Profesor dos Profesor tres
Normativo: Normativo: Normativo:
Criterial: Criterial: Criterial:

Se puede evidenciar que

Fuente: Elaboracién propia.
Analisis del desarrollo de entrevistas semiestructuradas

La informacién obtenida en las entrevistas permite identificar
caracteristicas asociadas a las practicas evaluativas de los profesores de
matematicas desde sus discursos. Se propuso la siguiente rejilla para su
andlisis.

Tipos de evaluacién Caracterizacion de las practicas evaluativas del profesor de matematicas

Alinicio:
, Durante:
Segun el momento

Al finalizar:

Diagndstica:
Segun la finalidad Formativa:

Sumativa:

Global:

Segun la extension
Parcial:

Autoevaluacion:

. : Coevaluacion:
Segun el origen de sus agentes

Heteroevaluacién:

Normativo:

Segun el normotipo

Criterial:

Fuente: Elaboracién propia.
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Los instrumentos de evaluacion que disefan y gestionan los
profesores en el aula

En la siguiente tabla se registra la informacidon obtenida de los
instrumentos usados por los profesores en sus practicas evaluativas. Se
registré una tabla por cada instrumento analizado.

Criterio: Segun la extensién
Pregunta orientadora: ¢ Qué dimensiones evaluar?

Categorias de analisis Descripcion de practicas matematicas
(Capacidades matematicas)

Capacidades desde el saber

Cl: Identifica una funcion lineal en su
representacion tabular

C2: Identifica una funciéon lineal en su
representacion grafica

C3: Identifica una funciéon lineal en su
representacion algebraica o simbdlica

C4: Hace conversiones entre diferentes formas de
representacion de la funcién lineal

C5: Hace la grafica de una funcion lineal

C6: Identifica la variable independiente y la
variable dependiente en una funcién lineal

C7: Identifica el dominio, el codominio y el rango
de una funcion lineal

C8: Explica por qué el codominio y el rango de una
funcién lineal es el mismo

C9: Argumenta la relacién entre una funcién lineal
y la proporcionalidad entre dos magnitudes

C10: Halla el valor de la pendiente en una funcién
lineal

C11: Explica el significado de una pendiente
negativa en una funcién lineal

C12: Explica el crecimiento o decrecimiento en
una funcién lineal

C13: Explica la incidencia en la gréifica de una
funcién lineal cuando se suma o resta una

cantidad cualquiera

C14: Extrapola valores en la grafica de una funcidén
lineal
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Capacidades desde el saber hacer

C1: Identifica y expresa en lenguaje natural
situaciones de la vida cotidiana que se puedan
modelar con funciones lineales

C2: Grafica funciones utilizando recursos
tecnolégicos como computador (Geogebra,
Derive, etc.) o su celular (aplicaciones como
Malmath, Grapher Math Draw, Algeo, etc.)

C3: Modela situaciones de su vida cotidiana
mediante una funcion lineal

C4: Explica el significado de la proporcionalidad en
una situacion cotidiana

C5: Resuelve problemas relativos a funciones
lineales

C6: Crea problemas que se puedan modelar
mediante funciones lineales

C7: Predice resultados en situaciones que se
comporten como una funcion lineal

Capacidades desde el saber ser

C1: Aporto ideas al trabajo en equipo

120 )
C2: Apoyo a los compafieros que presentan alguna
dificultad en algin tema

C3: Me apoyo en los compafieros para aclarar mis
dudas

C4: Me esfuerzo por realizar todas las actividades
propuestas

C5: Consulto por mi propia cuenta lo que se me
dificulta y practico en casa

C6: Me esfuerzo por realizar mis trabajos con
calidad

Fuente: Elaboracién propia.

Andlisis de los instrumentos de evaluacion que disefian y gestionan los
profesores en el aula.

Criterio: Segun la extensién
Pregunta orientadora: ¢Qué dimensiones evaluar?

Categorias de analisis Descripcion de practicas matematicas
(Capacidades matematicas)

REvisTA Paca 11, DiciemBre 2021, ISSN 2027-257X



Capacidades desde el saber

Cl: Identifica una funcién lineal en su
representacion tabular

C2: Identifica una funcién lineal en su
representacion grafica

C3: Identifica una funcién lineal en su
representacion algebraica o simbdlica

C4: Hace conversiones entre diferentes formas de
representacion de la funcién lineal

C5: Hace la grafica de una funcion lineal

C6: Identifica la variable independiente y la
variable dependiente en una funcidn lineal

C7: Identifica el dominio, el codominio y el rango
de una funcidn lineal

C8: Explica por qué el codominio y el rango de una
funcién lineal es el mismo

C9: Argumenta la relacién entre una funcién lineal
y la proporcionalidad entre dos magnitudes

C10: Halla el valor de la pendiente en una funcién
lineal

C11: Explica el significado de una pendiente
negativa en una funcién lineal

C12: Explica el crecimiento o decrecimiento en
una funcién lineal

C13: Explica la incidencia en la grafica de una
funcién lineal cuando se suma o resta una
cantidad cualquiera

C14: Extrapola valores en la grafica de una funcidn
lineal

En los instrumentos de evaluacion se evidencia
Capacidades desde el saber hacer

C1: Identifica y expresa en lenguaje natural
situaciones de la vida cotidiana que se puedan
modelar con funciones lineales

C2: Grafica funciones utilizando recursos
tecnolégicos como computador (Geogebra,
Derive, etc.) o su celular (aplicaciones como
Malmath, Grapher Math Draw, Algeo, etc.)

C3: Modela situaciones de su vida cotidiana
mediante una funcion lineal

JHON SEBASTIAN GOMEZ, ELIZABETH HURTADO MARTINEZ
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C4: Explica el significado de la proporcionalidad en
una situacion cotidiana

C5: Resuelve problemas relativos a funciones
lineales

C6: Crea problemas que se puedan modelar
mediante funciones lineales

C7: Predice resultados en situaciones que se
comporten como una funcion lineal

En relacion con las capacidades del saber hacer
Capacidades desde el saber ser
C1: Aporto ideas al trabajo en equipo

C2: Apoyo a los compafieros que presentan alguna
dificultad en algin tema

C3: Me apoyo en los compafieros para aclarar mis
dudas

C4: Me esfuerzo por realizar todas las actividades
propuestas

C5: Consulto por mi propia cuenta lo que se me
dificulta y practico en casa

C6: Me esfuerzo por realizar mis trabajos con
calidad

Las capacidades desde el saber ser

Fuente: Elaboracion propia.
Resultados

En este apartado se presentan los resultados logrados con el desarrollo
de la investigacién articulados a cada uno de los objetivos propuestos.

Resultados asociados a la caracterizacion de las practicas evaluativas
que realiza el profesor de matematicas asociadas al contenido
matematico de la funcidn lineal

Para caracterizar las practicas evaluativas que realiza el profesor de
matematicas en el aula, se acogié la tipologia de evaluacion propuesta
por Zambrano (2014), quien realiza una adaptacién a las aportaciones
de Castillo y Cabrerizo (2010), para plantear una caracterizacion de
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la evaluacidn asociada a las siguientes cuestiones: écuando evaluar?,
referida a los momentos de la evaluacion; épara qué evaluar?, asociada
a la finalidad de la evaluacién; équé dimensiones evaluar?, que definen
si la evaluacion es global o parcial; équién evalia?, que describe los
actores que participan en la evaluacién; y i qué tipo de referente sustenta
la evaluacion?, que son aquellas normas o criterios que sustentan la
evaluacion.

A partir de los elementos aportados desde el referente tedrico, para
caracterizar las prdacticas evaluativas asociadas a la funcién lineal que
realizaron profesores de matematicas en ejercicio, se asumieron como
fuentes de informacioén: la revisién de las planeaciones, la observacién
a sesiones de clase, el desarrollo de entrevistas semiestructuradas y el
analisis de los instrumentos de evaluacidon que disefian y gestionan en
el aula. A continuaciéon se presentan los resultados obtenidos en cada
asunto:

a) Caracterizacion desde la planeacion de la clase de matemdticas:
Se identificd que dentro de las componentes que sustentan el disefio:
contenidos, objetivos, metodologia y evaluacion, esta ultima es la que
menos considera el profesor; los escasos desarrollos que realizan estan
asociados a la aplicacidn de pruebas para conocer los desempenos de los
estudiantes que permitan generar los reportes institucionales. Desde las
cuestiones sugeridas por Zambrano (2014), se identificé que respecto a la
pregunta écudando evaluar?, los profesores consideran evaluar al finalizar
la clase, particularmente al cierre de la ensefianza del contenido, con el
interés de conocer los niveles de alcance de logros de aprendizaje en los
estudiantes; en cuanto a la cuestién épara qué evaluar?, los profesores
evallan para conocer desempefios de los estudiantes que permitan
promover los reportes de notas. Esta perspectiva deja desprovisto el
caracter formativo y permanente de la evaluacion, reducida a evaluar,
no para conocer la forma en que avanzan los estudiantes en el proceso
formativo, sino para informar sobre los desempefios logrados, asignando
un caracter instrumental al proceso de evaluar.

Encuantoalapreguntaéquédimensionesseevalian?, lasplaneaciones
mostraron que los profesores centran el interés en la dimensidn cognitiva
sobre la dimension afectiva; ninguna de las planeaciones registré interés
por conocer como se siente el estudiante cuando aprende el contenido; el
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interés se fija en qué aprende del contenido, con una mirada fragmentada
del mismo. En la misma perspectiva, al indagar sobre équién evalua?, se
identifica Unicamente la voz del profesor (heteroevaluacién), y es desde
su voz que se valoran las diferentes producciones esperadas en los
estudiantes. Finalmente, respecto a la cuestion éiqué tipo de referente
sustenta la evaluacion?, tal como se ha sefalado, el Unico referente valido
es el nivel de alcance de logros en los estudiantes.

b) Caracterizacion desde la gestion de la clase de matemdticas:
Las practicas de evaluacion de los profesores se caracterizaron por: a)
presentacién expositiva del contenido; a los estudiantes, con ausencia de
tareas que promuevan la comprensién del contenido, b) favorecimiento
de la evaluaciéon final como forma de validar si el estudiante resolvid
de manera adecuada las actividades sugeridas, y no con intereses
formativos que promovieran el aprendizaje de la funcién lineal a partir
de las motivaciones y posibilidades de los estudiantes; c) los profesores
se consideran los Unicos agentes evaluadores dentro del proceso, ya que
todas sus practicas evaluativas se realizaron desde la heteroevaluacion; y
d) la evaluacién desarrollada por los profesores asume como Unica norma
vdlida el alcance de logros desde los desempefios de los estudiantes.

Por otra parte, los tres profesores desarrollaron practicas de aula
mediadas portalleresy actividades centradas en laresolucion de ejercicios,
de manera que los estudiantes pudieran aprender especialmente procesos
algoritmizados de la funcién lineal, con ausencia de actividades que
promovieran su comprension. Desde esta perspectiva, los instrumentos
y practicas evaluativas se centraron en conocer los desempefios de los
estudiantes desde la dimensién cognitiva, para generar los registros
institucionales de calificaciones. Los profesores desconocen las formas de
aprender de sus estudiantes, asi como sus formas de negociar significados,
validar los conceptos aprendidos, enfrentar y resolver las dificultades.

c¢) Caracterizacion desde los discursos de los profesores: Fue posible
evidenciar que no hay coherencia entre los discursos de los profesores
y lo que sucede en realidad en el aula. En las entrevistas los profesores
reconocen el papel de la evaluacién durante todo el proceso formativo,
pero la reducen al cierre de la clase con intereses puramente cognitivos.

Desde las cuestiones sugeridas por Zambrano (2014), en los discursos
de los profesores se identificé que en la cuestién écuando evaluar?,
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consideran importante evaluar al inicio de la clase para identificar
los saberes previos de los estudiantes (evaluacién inicial), durante el
desarrollo de la clase (evaluacién como proceso), para conocer la forma
en que aprenden los estudiantes y al final de la clase para identificar las
capacidades y logros alcanzados (evaluacién final). En cuanto al ¢para
qué evaluar?, los profesores expresaron la importancia de evaluar para
conocer lo que saben los estudiantes antes de abordar el contenido
(evaluacién diagndstica), para identificar la forma en que aprenden los
estudiantes y acompafar la construccién de conocimiento matematicos
(evaluacidn formativa) y para determinar los desempefios alcanzados por
los estudiantes (evaluacién sumativa).

En lo que respecta a ¢qué dimensiones se evaluan?, los profesores
consideran relevante evaluar desde la integralidad, es decir, desde el
ser, el saber y el saber hacer; sin embargo, resaltan la importancia de la
evaluacion asociada al saber, sobre las otras dos. En lo referido a équién
evalua?, los profesores consideran importante reconocer la voz de los
estudiantes en la evaluacién y, por supuesto, la suya. La coevaluacién no
esta presente en sus relatos. En cuanto a ¢qué referente se evalta?, tanto
en la observacidn de clase como en las entrevistas se reconoce el alcance
de los indicadores de logros concretos y prefijados por la institucién como
sustento para valorar de forma homogénea a los estudiantes y determinar
el grado de dominio de la funcién lineal.

d) Caracterizacion desde el andlisis de los instrumentos de evaluacion:
Este se realizd con el interés de identificar lo que evaluan los profesores
de la funcidn lineal. El analisis mostrd el interés por conocer el dominio
de los estudiantes asociados a la representacidon simbdlica de la funcion
lineal, seguida de la representacion tabular y grafica. Hay ausencia
de conversiones entre los distintos sistemas de representaciéon. Las
actividades para evaluar estan desprovistas de ambientes de aprendizaje
enriquecidos con informacién del contexto; son actividades con uso de
algoritmos sin la mediacién de situaciones problema que impliquen el
uso de la funcion lineal. Desde este referente se identifica el interés de
evaluar con fines cognitivos asociados al saber, obviando el saber hacer
y el ser. Los instrumentos disefados permiten al profesor conocer los
desempeios de los estudiantes; no se disefian ni aplican instrumentos
para conocer el avance en el aprendizaje desde la voz de los estudiantes;
finalmente, solo se evalua al cierre de la clase.
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Resultados asociados alaidentificacion de buenas practicas evaluativas
desde el analisis didactico para el aprendizaje de la funcién lineal

El Analisis Didactico incorpora conocimientos didacticos de las
matematicas para que los profesores fortalezcan el diseiio de curriculos
locales (preparacion de una clase de matematicas). La siguiente tabla
muestra la informacion que aporta el analisis didactico para promover
buenas practicas desde la tipologia de practicas sugerida por Zambrano

(2014).

Tabla 2

Buenas prdcticas evaluativas desde el Andlisis Diddctico.

Tipologia de practicas

Practicas evaluativas del profesor
desde el analisis didactico

Elementos conceptuales

evaluativas

Inicial

Segun el

momento

o Proceso

éCuando

evaluar?
Final

Antes de cada sesion de
para identificar los
capacidades y
matematicas que activan los
estudiantes  al  resolver  tareas
orientadas a este fin. Esto permite al
profesor conocer las condiciones de
los estudiantes frente a los objetivos
de aprendizaje que se esperan alcanzar
en la clase y tomar decisiones sobre la
ensefianza del contenido.

clase,
conocimientos,
competencias

Durante el desarrollo de las diferentes
sesiones de la clase para lograr, a través
de la gestion de diferentes tareas,
conocer la forma como los estudiantes
activan capacidades, fortalecen
las competencias y conocimientos
matematicos, aportando informacién
sobre el avance frente a los objetivos
de aprendizaje definidos.

Al cierre de la clase, para identificar
las capacidades que se activaron y
las competencias matematicas que
se generaron en los estudiantes con
la gestién de las tareas, asi como los
conocimientos matematicos que se
alcanzaron. Todo ello con el interés de
mejorar tanto las practicas de ensefiar
matematicas de los profesores como
los procesos de aprendizaje en los
estudiantes.

Romero y Gémez (2015), frente
a la pregunta éCudndo evaluar
desde el analisis didactico?,
sefialan que en el contexto de la
evaluacion tradicional primero
se ensefia y luego se evalla.
El andlisis didactico se inscribe
en el modelo de la evaluacién
formativa, la cual busca difuminar
los limites entre la ensefianza y
evaluacion: tanto la ensefianza
como la evaluacion son
componentes fundamentales del
curriculo.

Los autores enfatizan en que
la evaluaciéon se integra en la
ensefianza y se concibe como un
permanente proceso reflexivo,
por parte tanto del profesor como
de los estudiantes, apoyado en
evidencias de diverso tipo, asi las
cosas, en el analisis didactico se
asume la evaluaciéon imbricada
en todos los momentos de la
ensefianza.
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Segun la
finalidad
¢Para qué
evaluar?

Segun la
extension
éQué
dimensiones
evaluar?

Diagndstica

Formativa

Sumativa

Global-
parcial
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Para conocer qué tanto saben los
estudiantes frente al contenido, antes
de iniciar el desarrollo de la clase.
Se realiza a través de la gestiéon de
tareas diagndsticas que le ofrezcan
al profesor informacion sobre la
condicién inicial de los estudiantes
frente a las expectativas de aprendizaje
(objetivos de aprendizaje, capacidades
y competencias matematicas) que
ha considerado para la clase y tomar
decisiones respecto a la ensefianza del
contenido (practicas de ensefianza).

Este tipo de evaluacion identifica,
durante el desarrollo de la clase, el
nivel de alcance de las expectativas de
aprendizaje definidas para la sesidn
y acompafia a los estudiantes en la
superacion de errores y dificultades
(previamente definidas por el profesor)
que puedan incurrir en la busqueda de
garantizar el aprendizaje del contenido.

La evaluacion sumativa estd orientada
a asignar una calificacién al desempefio
de los estudiantes, se transforma en
una evaluacidon para describir desde
la gestion de tareas matematicas
(pensada por el profesor con este
interés) lo que el estudiante fue capaz
de hacer a partir de las expectativas de
aprendizaje (objetivos de aprendizaje,
capacidades y competencias
matematicas) definidos.

El modelo del analisis didactico, no
solo reconoce la dimensidn cognitiva
(conocimientos y  procedimientos)

como importante en los procesos
de formacién, también reconoce
la importancia de la dimensién

afectiva. Esta dimension aglutina un
“extenso rango de sentimientos y
humores (estados de animo) que son
generalmente considerados como algo
diferente de la pura cognicidn, e incluye
como componentes especificos de
este dominio las actitudes, creencias y
emociones” (MclLeod y Adams, 1989,
p. 245, citado por Gonzdlez y Gémez,
2014).

Romero y Gémez (2015), frente
a la pregunta éPara qué evaluar
desde el anadlisis didactico?,
sefialan que en la evaluacion
tradicional, el propdsito es
determinar qué  estudiantes
tienen los conocimientos
requeridos y cudles no, y asignar
calificaciones de acuerdo con ello.
Este tipo de evaluacién tiende
a convertirse en un mecanismo
de control, de seleccion, de
comparacién y de medicién. Las
instituciones se convierten en
filtros sociales que han de clasificar
a los sujetos en funcién de sus
capacidades. En la perspectiva de
la evaluacién formativa, se evalta
para promover un aprendizaje
matematico con comprension
en los estudiantes y para
mejorar el proceso de ensefianza
del profesor. Se pasa de una
evaluacion del aprendizaje a una
evaluacion para el aprendizaje.
El fin ultimo es ayudar a las
personas a que crezcan y lleguen
a sus maximas posibilidades.

Romero y Gomez (2015),
frente a la pregunta ¢qué
dimensiones evaluar desde el
analisis didactico?, sefialan que
en la evaluacion tradicional
se pone el énfasis en evaluar
hechos especificos y destrezas
aisladas, en forma de algoritmos
y resolucion de tareas rutinarias,
a expensas de la comprension,
las conexiones y la resolucion de
problemas.
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Segun el
origen de
sus agentes
éQuién
evalua?

Autoevaluacion

Coevaluacioén

Heteroevaluacién

Se evalla desde la integralidad del ser
humano (estudiante que aprende), lo
que la ubica en una dimensidn global.
Para cada dimensién, cognitiva y
afectiva, se definen las capacidades que
se esperalograren los estudiantes conel
aprendizaje del contenido matematico
especifico (funcidn lineal), por lo que se
evalla desde la particularidad de ese
contenido reconociendo la integralidad
y complejidad de los estudiantes que lo
aprenden.

Gomez y su equipo de colabores
disefiaron una serie de instrumentos de
evaluacion que hacen participes a todos
los autores en el proceso de evaluacion.
Desde esta perspectiva, importa tanto
al profesor como al estudiante y a los
demds estudiantes conocer el avance
en el alcance de las expectativas de
aprendizaje definidas para la clase. Los
instrumentos disefiados incorporan
la evaluacion desde las dimensiones
cognitiva y afectiva, asi:

e El semaforo cognitivo: Evalla
la dimensién cognitiva desde la
perspectiva de los estudiantes (nivel de
activacion de capacidades asociadas al
saber).

¢ Elmatematdgrafo: Evaltala dimension
afectiva desde la perspectiva de los
estudiantes (como se sintio al resolver
las diferentes tareas matematicas).

e El diario del profesor: Evalta la forma
en que los estudiantes van alcanzado
las  expectativas de aprendizaje
definidas por el profesor, desde su
propia perspectiva.

La evaluacidn formativa incorpora
la  valoracion de procesos
de pensamiento, estrategias
seguidas para la resolucion de
problemas, uso de materiales
y recursos, habilidades de
comunicacion oral y escrita,
actitudes y comportamientos,
entre otros.

Por otra parte, la enseilanza
del profesor también puede
ser objeto de evaluacién. En el
caso del anadlisis didactico, todo
el andlisis de actuacién esta
encaminado a la evaluacién de
esa ensefianza, en términos de su
planificacion e implementacion.

Romero y Gomez (2015), frente a
la pregunta équién evalla desde
el andlisis didactico?, sefialan que
la evaluacion tradicional supone
que, en la clase, solo el profesor
puede evaluar adecuadamente el
progreso de los estudiantes. Sin
embargo, las experiencias avalan
que la evaluacién mas efectiva de
todas es la que uno realiza de su
propio aprendizaje.

Una de las capacidades mas
valiosas que un estudiante puede
lograr es la habilidad de mirar
atras y reflexionar sobre lo que
ha hecho y sobre lo que todavia
le queda por hacer. El habito de
autoevaluarse estd relacionado
con el desarrollo del potencial
de aprendizaje continuo a lo
largo de la vida. De ahi que la
evaluacion formativa incorpore
a los estudiantes en el proceso y
se responsabilice de que logren
esa capacidad. Ademas, los
estudiantes pueden desarrollar
la capacidad de evaluar a sus
compafieros  (evaluacién  por
pares o coevaluacién) y al
profesor.
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En el modelo del andlisis didactico, las
expectativas de aprendizaje que define
el profesor desde la planificacion de
clase se convierten en el referente

Segun su desde el cual se evalua; en este sentido,
normotipo Normativo los objetivos de aprendizaje que se
¢Desde qué - criterial esperan alcanzar, las capacidades que
referente se se esperan activar y las competencias a

evalta? que se espera contribuir con la gestién

de tareas matematicas, constituyen el
referente desde el cual se evalua.

Romero y Gomez (2015), frente
a la pregunta ¢desde qué
referente se evalia desde el
andlisis didactico?, sefialan que
la evaluacion tradicional se apoya
mayormente en los controles
y examenes para evaluar. Sin
embargo, la formulacién habitual
de estas pruebas suele forzar a
los estudiantes a aprender de
forma superficial y los profesores
se muestran cansados y aburridos
cuando realizan las correcciones.
La evaluacién formativa supone
que los estudiantes, desde
las primeras etapas de su
aprendizaje, necesitan tener una
guia de cémo lo estan haciendo,
de como pueden avanzar vy
de como pueden superar los
obstaculos que se lo impiden.

Los examenes son Utiles en un
sistema mixto de evaluacion,
pero un examen formal, con
calificaciones numeéricas, no es
suficiente para proporcionar a los
estudiantes la guia que necesitan.
Se deben incorporar tareas que
visibilicen el pensamiento de
los estudiantes, formulacion de
preguntas que propicien reflexién,
fomento de la comunicacion en el
aula, trabajos escritos y diarios de
los estudiantes, realimentacion
a través de comentarios a lo
largo del proceso, registros
de observacién de la clase, y
autoevaluacién, entre  otros.
Los pilares de la evaluacion
son el criterio y la evidencia.
Si hay que realizar juicios, los
criterios deben ser explicitos y
compartidos y deben mostrar
las evidencias correspondientes.
Los instrumentos de
evaluacion disefiados desde el
andlisis  didactico incorporan
sistematicamente la formulacion
de criterios de evaluacion vy la
manera de compartirlos con los
estudiantes.

Resultados asociados a la propuesta metodoldgica para promover
buenas practicas de evaluacion que aporten al mejoramiento en el

aprendizaje de la funcion lineal
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El disefio de la propuesta metodoldgica acogié los elementos
conceptuales y procedimentales del modelo curricular Andlisis Diddctico,
lo que favorecié el diseiio de tareas matematicas que permitieran movilizar
a los estudiantes a la solucién de situaciones problema, en las que activen
practicas matematicas y, desde esas practicas, activar capacidades vy
competencias orientadas al alcance de los objetivos de aprendizaje.

Se disefiaron cinco tareas matematicas, cada una pensada para
favorecer practicas evaluativas asociadas a los diferentes momentos de
ensefianza del contenido funcién lineal. Todas las tareas incorporaron
el disefio de instrumentos que promovieron la autoevaluacion, la
coevaluacion y la heteroevaluacion, reconociendo todas las voces de los
actores en el proceso de formacion, especialmente construir conocimiento
matematico a partir de las negociaciones con el otro.

Igualmente, cada una de las tareas incorpora actividades para situar
la evaluacion como un proceso permanente ligado a las practicas de
ensefianza: al inicio, durante y al cierre de la clase. Las tareas promueven
la evaluacion formativa, en la que no solo importa el saber, sino el saber
hacer y el ser. La siguiente tabla consolida informacién respecto a las
tareas disefiadas:

Tabla 3
Tarea matemdticas para promover buenas practicas evaluativas de la funcion lineal.

Momento de No. Nombre de la Tipo de Propésito Contenidos
la clase tarea tarea tarea de la tarea
Explorar los Uso del plano cartesiano,
conocimientos uso de tablas, lenguaje
previos que tienen algebraico, operaciones
los estudiantes con nimeros reales,
Aprender . o respecto’ a.Ias diferenc?ila dela r(.ellacién
Inicio 1 comprando Diagndstica caracteristicas de  de funcidn, solucién de
la funcién lineal ecuaciones de primer
y su relacién con grado, notacién funcional y
otros tipos de hallar el valor numérico de
funciones (afiny expresiones algebraicas.
constante).
De Lograr que los Variable dependiente
aprendizaje:  estudiantes e independiente,
Aprendiendo presentacion  construyan dominio, rango, relacién
2 con losautos  del contenido significados de de proporcionalidad,
matematico  conceptos bésicos pendiente de una funcién
funcidn lineal. de la funcion lineal con su respectivo
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lineal: identifique
variable
dependiente e
independiente,
dominio, rango,
relacion de
proporcionalidad,
pendiente de una
funcion lineal
con su respectivo
significado y su
incidencia en la
grafica.

Lograr que los

significado y su incidencia
en la grafica, asi como

en su interpretacion en
términos de la situacion
dada.

131

Desarrollo estudiantes
De aprendizaje: exploreny . g .,
Sistemas de comprendan dorlm?s e”repreiser;ta(.:lon
3 Arroz con representacién  diversas formas eb al unuoq:i algebraica,
leche delafuncién  de representar tabulary grafica.
lineal. la funcién lineal
en situaciones
de cambioy
variacion.
Lograr que los Modelacién de
estudiantes funciones lineales,
.__. . construyan graficas de funciones
De aprendizaje: > :
- modelos usando lineales por medio de
Construccién la funcién lineal ¢ 6gi
4 COVID-19 de modelos a funcion linea recursos gcno F)glcos,
para comprender la proporcionalidad en
usando la X . : " o
o situaciones situaciones cotidianas,
funcién lineal. s P s
cotidianas creacion y prediccion de
de cambioy problemas en situaciones
variacion. que se comporten como
una funcién lineal.
Identificar los
D - conocmlentos Representar graficamente
e evaluacion: y capacidades -
Transporte y Conocer matematicas aue en el plano cartesiano,
Cierre 5 P X a identificar los elementos
COVID-19 aprendizajes  |os estudiantes 2
logrados - de una funcién, resolver y
8 . adquirieron
p | proponer problemas de la
ur.ante as vida diaria.
sesiones
anteriores.
Para el disefo de las tareas se definieron las expectativas de

aprendizaje como referente para sustentar la ensefianza y evaluacion del
contenido matematico. La siguiente tabla registra las decisiones tomadas

al respecto:
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Tabla 4

Objetivos de aprendizaje, capacidades y competencias matemdticas asociadas a la

funcion lineal.

Objetivos de aprendizaje Capacidades Competencias
Asociadas al saber PR A C M PR R UL UH
C1 Usael plano cartesiano. X
C2 Completa tablas. X
Aplicar conocimientos C3  Utiliza lenguaje algebraico. X
previos asociados C4  Opera con nimeros reales. X
a la funcién lineal C5 Diferencia relacién de funcién.  x
1 en la solucidon de C6  Soluciona ecuaciones de X
situaciones simples primer grado.
del contexto real. C7  Utiliza notacion funcional. X
C8 Halla el valor numérico de X
expresiones algebraicas.
C9  Usa Excel. X
C6 Identifica la variable x
independiente y la variable
dependiente en una funcidn
lineal.
Cc7 Identifica el dominio, el X X
codominio y el rango de una
funcién lineal.
cs Explica por qué el codominio y X X
Reconocer los el rango de una funcién lineal
diferentes elementos es el mismo.
que caracterizan Cc9 Argumenta la relacion X X
la funcién lineal entre una funcién lineal y la
e identificar su proporcionalidad entre dos
2 significado y uso magnitudes. )
C10 Halla el valor de la pendiente X X
en contextos reales o
X en una funcién lineal.
mediados por Cl1l1 Explica el significado de una X X
situaciones de cambio pendiente negativa en una
y variacion. funcién lineal.
C12  Explica el crecimiento o X X
decrecimiento en una funcién
lineal.
C13 Explica la incidencia en la X X
grafica de una funcion lineal
cuando se suma o resta una
cantidad cualquiera.
C14 Extrapola valores en la gréfica X X
de una funcién lineal.
C1 Identifica una funcién lineal en X
Utilizar diferentes su representacion tabular.
sistemas de C2 Identifica una funcién lineal en X
representacion de la su representacion grafica.
funcién lineal para C3 Identifica una funcién lineal en X
su representacion algebraica o
3 resolver problemas s
simbdlica.
del contexto real C4 Hace conversiones entre X X
mediados por diferentes formas de
situaciones de representacion de la funcién
medicién, cambio y lineal.
variacion. C5  Hace la gréfica de una funcién X

lineal.
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Asociadas al saber PR A C M PR R UL UH

C1 Identifica y expresa en x X X
lenguaje natural situaciones
de la vida cotidiana que se
puedan modelar con funciones

lineales.
C2 Grafica funciones utilizando X X

Formular y desarrollar .

recursos tecnoldgicos como el
mode.IOS ql{e . Excel.
describan situaciones Cc3 Modela situaciones de su X

4 de cambio del mundo vida cotidiana mediante una

real entre magnitudes funcién lineal.
fisicas, que incorporen ca Explica el significado de la X X

proporcionalidad en  una

el uso de la funcién . . e
situacion cotidiana.

lineal para su solucién. c5 Resuelve problemas relativosa  x X
funciones lineales.
Cc6 Crea problemas que se puedan X X
modelar mediante funciones
lineales.
c7 Predice resultados en X X

situaciones que se comporten
como una funcién lineal.

Capacidades desde el saber ser

C1  Aporto ideas al trabajo en

equipo.

C2 Apoyo a los compafieros que
Desarrollar habilidades presentan alguna dificultad en
para aprender la algun tema.
funcién lineal con la C3  Me apoyo en los compafieros

5 participacion de los para aclarar mis dudas.
demas compafieros c4 Me esfuerzo por realizar todas
I f P las actividades propuestas.

e .pro esory porsi C5 Consulto por mi propia cuenta
mismo.

lo que se me dificulta y
practico en casa.

C6 Me esfuerzo por realizar mis
trabajos con calidad.

Las competencias corresponden a las definidas en el proyecto PISA:
Pensar y razonar (PR), Argumentar (A), Comunicar (C), Modelar (M),
Plantear y resolver problemas (PR), Representar (R), Utilizar el lenguaje
simbdlico, formal y técnico y las operaciones (UL), Usar herramientas y
recursos (UH).

Para este documento se presenta el disefio de la tarea matematica
cuatro, la cual acoge el objetivo de aprendizaje 4 registrado en la tabla

anterior:

Actividades para evaluar al inicio de la clase: conocimientos previos.
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Descripcion de la tarea:

El COVID-19 ha provocado la muerte de personas en todo el mundo;
para prevenir su contagio existen los elementos de proteccion personal,
como el tapabocas, guantes y gel antibacterial. Teniendo en cuenta
que varios padres de familia del salén han tenido que suspender sus
actividades laborales por el confinamiento decretado por el gobierno
nacional, uno de los padres considerd vender tapabocas como posibilidad
de ingresos para su casa. A continuacion, se registran los tipos, costos de
los tapabocas y quiénes los compran:

No. Tipo de tapabocas Valor por unidad Usuarios

T1 Tapabocas desechable con filtro S 996 Ciudadanos en general

T2 Tapabocas tres capas, lavable $2000 Personal de servicio doméstico
T3 Tapabocas filtro N95 microparticulas $5000 Operarios y jardineros

T4 Tapabocas N95 antivirus con filtro $7900 Taxistas

El papd de Santiago logré identificar el siguiente comportamiento de la
venta de tapabocas durante cada una de las cuatro semanas de los meses
de abril y mayo en su negocio, teniendo en cuenta el tipo de clientes que
los compran:

e La primera semana inicié con un comportamiento en ventas en cada
tipo de tapabocas como se registra en la siguiente tabla:

Comportamiento ventas S1, mes de abril segun tipo de tapabocas

Tipo de tapabocas Cantidad de ventas
T1 200
T2 28
T3 50
T4 80

e Cada semana la venta de los tapabocas T1 aumentd en un 15%, lo
tipo T2 en u 2%, los tipos T3 en un 5% y los tipos T4 en un 10%.

Con la informacidn registrada realiza las siguientes actividades:

A1l: Registra en tablas la informacién que se deriva de la venta de cada uno de los
tipos de tapabocas durante las diferentes semanas de los meses de analisis. Registra las
conclusiones que obtienes.

A2: Ubica la informacién que obtienes de las tablas asociadas al comportamiento de
ventas de los diferentes tipos de tapabocas en diferentes planos cartesianos. Registra las
conclusiones que obtienes.
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A3: Teniendo en cuenta que ya conoces los diferentes significados de la pendiente
de la recta, describe para este caso qué sentido le asignas en la venta de tapabocas.

A4: Con la informacién identificada, construye la ecuacién lineal que muestra el
comportamiento de las ventas en los meses de abril y mayo de cada tipo de tapabocas.

Con las actuaciones de los estudiantes para encontrar las soluciones
a las diferentes preguntas planteadas en el contexto de la tarea, se
espera que los estudiantes identifiquen cédmo, a través de unos datos
contextualizados, se pueden formulary desarrollar modelos que describan
situaciones involucrando la funcién lineal.

Actividades para evaluar el desarrollo de la clase
De acuerdo con el problema anterior y con la tabla que se presenta,

registra la informacidon correspondiente y responde las diferentes
cuestiones.

Tipode Semanas Cant. Tipode Semanas Cant. Tipode Semanas Cant. Tipode Semanas Cant.
tapabocas Ventas tapabocas Ventas tapabocas Ventas tapabocas Ventas
S1 S1 S1 S1
T1 52 T2 52 T3 52 T3 $2
Mes abril 53 Mes abril s3 Mes abril 53 Mes abril s3
sS4 sS4 sS4 sS4
S1 S1 S1 13 S1
T1 S2 T2 S2 T3 S2 S2
Mes mayo
Mes mayo S3 Mes mayo S3 Mes mayo S3 S3
sS4 sS4 sS4 sS4

Al: iCémo es el comportamiento de las ventas en cada tipo de tapabocas?

A2: i Qué diferencias estableces en la cantidad de ventas de cada tipo de tapabocas?
A3: (A qué le atribuyes las diferencias?

A4: i Qué analizas del tipo de tapabocas y los roles de las personas que los compran?
A5: (Qué tipo de tapabocas usas y por qué?

A6: ¢ Consideras importante usar el tapabocas y por qué? ¢En donde debes usarlo?
A7: Ubica la informacién que obtienes de la tabla en un solo plano cartesianoy
registra conclusiones.

Con las actuaciones de los estudiantes para encontrar soluciones a las diferentes
preguntas planteadas en el contexto de la tarea, se espera que identifiquen cémo, a
través de unos datos contextualizados, se pueden graficar ecuaciones en el plano
cartesiano, y formular y desarrollar modelos que describan situaciones involucrando la
funcidn lineal.
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Actividades para evaluar el cierre de la clase:

Teniendo en cuenta la informacién suministrada respecto a las dindmicas de ventas
de los diferentes tapabocas:

A1l: Disefia para el papa de Santiago un analisis financiero que le permita conocer
cual ha sido la cantidad de dinero que ha ganado teniendo en cuenta:

El valor de compra de los tapabocas, asi: T1: $650, T2: $1240, T3: $3150, T4:
$6480; igualmente, que a cada tapabocas le debe adicionar $100, de gastos operativos
(mensajeria, gastos de envios, etc.).

Con la informacién suministrada, usando la representacidn que consideres, muestra
los gastos generados al papa de Santiago en la compra de los diferentes tapabocas (no
olvides considerar los gastos operativos).

A2: Realiza el analisis de cada gasto generado.

A3: Construye la ecuacion lineal que muestre las dindmicas de gastos.

A4: Realiza un analisis entre las ventas y los gastos; para ello utiliza gréficas y tablas,
que le permitan conocer al papa de Santiago las ganancias por cada tipo de tapabocas y
las ganancias totales.

Con las actuaciones de los estudiantes para encontrar las soluciones a las diferentes
preguntas planteadas en el contexto de la tarea, se espera que identifiquen cémo
formular y desarrollar modelos que describan situaciones involucrando la funcidn lineal.

Conclusiones

La investigacion permitié reconocer el papel de la evaluacion en los
procesos de ensefianza del contenido matematico en cada uno de los
momentos de la clase; igualmente permitid identificar desde el Analisis
Didactico informacion util para favorecer buenas practicas evaluativas
en el aula de matematicas, practicas que aprovechan la riqueza del
contenido, del contexto y de los estudiantes que aprenden. En la misma
perspectiva se contribuyé en mostrar las aportaciones de la evaluacion
formativa en el favorecimiento de la comprension del contenido, al
conocer no solo lo que aprenden los estudiantes en términos del saber
sino, especialmente, cdmo se sienten mientras aprenden, desde el sery
saber hacer. Otro elemento a destacar es el alto componente participativo
en la evaluacién, no solo del profesor, quien tradicionalmente es quien
evalua, sino especialmente de los estudiantes.
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Resumen: El articulo de investigaciéon muestra la
experiencia que se origind en la década de los afios
ochenta en el Centro Docente San José en el municipio
de Aipe (Huila), producto de un colectivo de maestros
inspirados y motivados por el auge del movimiento
pedagdgico como respuesta a las reformas educativas
del gobierno, que pretendian convertir al maestro en
un simple administrador del curriculo y reproductor
de contenidos. De esta manera se empezé a generar
una propuesta alternativa de innovacion educativa,
inspirada en la pedagogia critica y la educacion popular,
abriendo caminos a través de proyectos investigativos,
teniendo en cuenta su entorno social y cultural. El
objetivo es sistematizar a través de las voces de la
comunidad educativa la experiencia. A través de los
enfoques cualitativo y critico-social se busca reconstruir,
interpretar y generar nuevas categorias que emergen
y que son vitales para potenciar una innovacién
educativa. Los principales hallazgos de la experiencia
superaban la simple reproduccién de contenidos que ya
vienen definidos y empezaba con el protagonismo de
los nifios a investigar temas que el contexto demandaba
en los entornos de sus barrios, la comunidad, el rio,
las huertas y situaciones que a cualquier momento
podian despertar el interés de los estudiantes con
un acompanamiento permanente y reflexivo de los
docentes y las familias.
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Palabras clave: propuesta alternativa, sistematizacion de experiencia, entorno,
familias, comunidad.

Abstract: The research article shows the experience that originated in the
eighties at the San José Teaching Center in the municipality of Aipe (Huila),
the product of a group of teachers inspired and motivated by the rise of the
pedagogical movement in response to the government’s educational reforms,
which sought to turn the teacher into a simple administrator of the curriculum
and content player. In this way, an alternative proposal for educational
innovation began to be generated, inspired by critical pedagogy and popular
education, opening paths through research projects, taking into account its
social and cultural environment. The objective is to systematize the experience
through the voices of the educational community. Through the qualitative and
critical-social approaches, it seeks to reconstruct, interpret and generate new
categories that emerge and that are vital to promote educational innovation.
The main findings of the experience went beyond the simple reproduction of
content that is already defined and began with the protagonism of the children
to investigate topics that the context demanded in the environments of their
neighborhoods, the community, the river, the orchards and situations that any
moment they could awaken the interest of the students with a permanent and
reflective accompaniment of the teachers and the families.

Keywords: alternative proposal, systematization of experience, environment,
families, community.

Introduccion

En la década del ochenta surge en Colombia el movimiento pedagdgico
liderado por docentes de la educacion bdsica y superior, como critica al
modelo tecnocratico que pretendia convertir al maestro en un simple
administrador del curriculo. Fue asi como se despertd un interés colectivo
de docentes de todas las regiones de Colombia por retomar la pedagogia
como escenario para transformar esa antigua escuela bancaria que
estaba cayendo en la reproduccién de contenidos. Todas estas apuestas
y busquedas del magisterio por transformar las relaciones en el aula
estaban inspiradas en la pedagogia critica y la educacion popular, que
buscaban definir un proyecto de sociedad mds democratico y solidario
alrededor de una escuela alternativa.

En ese proceso, un colectivo de cinco maestros constituyé una
escuela alternativa en el municipio de Aipe (Huila), proponiendo una

REvisTA Paca 11, DiciemBre 2021, ISSN 2027-257X



ANA ELIZABETH LOZADA PINTO, LORENA MARCELA CASTRO ALDANA, TANIA LORENA MEDINA ROJAS

educacidén participativa y popular, con la colaboracién de la Asociacion
de Institutores Huilenses (ADIH), sindicato de maestros filial de Fecode, y
el acompafiamiento pedagdgico del Centro de Investigacion y Educacion
Popular (Cinep), que se convirtieron en un soporte para animar este
suefio colectivo.

El proyecto, desarrollado, generd un vinculo importante con las familias y
algunos sectores de la comunidad tanto urbana como rural, que promovié en
los nifios la investigacién de la realidad y el contexto local para convertirlo en
contenidos de aprendizajes. En el Huila, durante los afios ochenta fueron muy
visibles dos experiencias de innovacion educativa que tuvieron resonancia a
nivel nacional: de una parte, la experiencia de la Escuela Popular Claretiana,
llamada Filo de Hambre, quien tiene cuarenta afos de existencia, mantiene
su dinamica y trabajo articulado con las familias y la comunidad; de otra
parte, la experiencia de la Escuela San José en el municipio de Aipe. Aunque
no logré sostenerse en el tiempo, mantiene viva la historia del movimiento
pedagdgico colombiano, la cual se debe recuperar para analizar su inspiracion
pedagodgica, los aprendizajes y todo su potencial, a fin de ser compartidos
en estos tiempos en que se ha venido despojando al maestro de su saber
pedagdgico, tiempos que algunos tedricos como Luis Bonilla y Marco Raul
Mejia han denominado un apagdn pedagdgico global, en la que promueven
la conciencia de la necesidad de una nueva escuela alejada de la reproduccion
de contenidos y poco pertinente.

Bajo esta premisa, la investigacion se despliega con el interés y la
motivaciénderecuperarlaapuestapedagogicadesdelasvocesde maestros,
familia y comunidad, protagonistas del proceso del enfoque innovador,
critico y transformador, con un trabajo que permitié la reconstruccién de
suenos y objetivos, asi como la produccion de conocimientos que aporté
al quehacer del maestro, la escuela, la comunidad y el territorio, en
relacion con la necesidad de cambio en la educacidn tradicional.

Lareconstruccidonde esta practicaseenriquecid através de testimonios,
revision bibliografica y videos, con el fin de generar informacién vital
para el proceso de recoleccidn y analisis bajo la metodologia cualitativa.
Entre los resultados obtenidos se encuentran aspectos como el contexto,
las influencias y las motivaciones de los protagonistas; los referentes
tedricos, pedagdgicos y metodoldgicos que inspiraron la experiencia, y
la emergencia de lo comunitario, el territorio y lo pedagdgico.
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La Escuela San José tiene todos los méritos en esas innovaciones
educativas que promovié el movimiento pedagdgico en su tiempo bajo
la corriente de una Escuela Nueva. A partir de lo anterior, el presente
texto busca sistematizar la experiencia a través de las voces de la
comunidad educativa, debido a que las pedagogias que surgen en la
educacién son dificiles de encontrar y de poner en practica, sobre todo
porque le aportan al cambio. Ello trasciende una serie de corrientes lo
cual contribuye a obtener vivencias significativas y a abrir la posibilidad
de que los educadores asuman el movimiento de cambio de paradigma
de la educacidn, con el propdsito de que los maestros, las familias y la
comunidad actien como verdaderos agentes de renovacion educativa.

En ese sentido, se reconoce el trabajo desarrollado en la Escuela
San José, mostrando sus aciertos y dificultades, a través de una
recontextualizacién del marco de la educacién popular, un modelo de
escuela alternativa para esta problematica global desde todas las areas
y niveles educativos. De otra manera, la investigacion como estrategia
pedagdgica es una de las opciones significativas para que el sujeto sea
consciente de su realidad social y de un didlogo de saberes que conlleve
a superar la fragmentacion muy presente en la educacion tradicional. En
estos tiempos, al revisar el programa Ondas de Colciencias, se encuentra
diversidad de estrategias encaminadas a la investigacidén, que de igual
manera proponia la experiencia San José con los niflos, acercandose
a estos programas institucionales, donde los contextos provocan las
preguntas con una participacién muy activa del estudiante.

Referentes teoricos

Teniendoencuentaelinterés porinvestigarlaexperienciadeinnovacion
pedagdgica realizada en el Centro Docente San José en el municipio de
Aipe, durante casi una década de trabajo se pretende analizar diferentes
fundamentos tedricos que subyacen en conceptos fundamentales como
la recopilacion de la experiencia de educacién como innovacion en la vida.

Seguido a lo anterior, se reconstruye la experiencia, la cual estad en
la busqueda de alternativas de escuelas que pretendian convertir al
estudiante en un sujeto protagdnico de la construccidn de los saberes, de
estrechar el vinculo con las familias y las comunidades y de construir un
curriculoquedialogaraconelcontexto. Laexperienciasedesarrollddurante
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casi una década en el municipio de Aipe. En relacion con lo anterior, segin
Freire, la educacién popular genera un movimiento de ideas, simbolos
y representaciones mentales que acompafan y constituyen la protesta,
la movilizacidn o la construccién de sentidos alternos a los dominantes.
En los movimientos sociales adquieren materialidad los entretejidos
que conforman la educacién popular en Colombia, los cuales recogen
un conjunto de saberes sobre diversos ambitos o areas de la educacion
popular que se han generado y que pasan por lo politico, lo pedagdgico,
las apuestas investigativas, formativas y de sistematizacién, desde las
practicas educativas y espacios de diferenciacién étnica y de género.

Por el contrario, para Célestin Freinet es importante desarrollar
una educacion auténticamente popular basada en el trabajo. Esta es la
actividad central de la que se desprenden todas las adquisiciones del
nifo. Integrar la escuela a la sociedad y al trabajo le devuelve a la vida y al
ambiente. La educacion tiene sentido en la colectividad; este es su fin y su
medio; por ello, la relacién educativa basica no se da entre el maestroy el
alumno, sino entre este Ultimo y la colectividad (Jiménez, 1985).

De ahi que sea necesario partir del reconocimiento de la importancia,
pertinencia y vigencia de la concepcidn de Freire sobre educacién popular
como practica educacional y como una teoria pedagdgica para los tiempos
presentes, valida en el contexto latinoamericano y extendida incluso al
resto del mundo.

Asi mismo, este autor proporciona conocimientos que permiten
pasar de una agrupacién a un trabajo en equipo (cooperativo). Es por
ello que los alumnos, educadores y nifios producen trabajo significativo y
cooperativo. El punto de partida es la realidad global y totalizante; de ahi
esta pedagogia conlleva el analisis critico de la realidad, la busqueda de
las multiples relaciones e implicaciones, la exigencia de la investigacion
y el respeto al derecho que tiene toda persona a experimentar, a emitir
hipdtesis, a cometer errores, a cuestionar el pasado, a interrogar sobre su
ambiente y sobre los mecanismos socioecondémicos. En otras palabras, el
derecho al tanteo experimental es un proceso integrado a la formacion de
la personalidad del nifio.

En la pedagogia de Célestin Freinet, el ser humano nace ya con
capacidades especificas desarrolladas para desenvolverse en un medio.
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Se ha deducido que la diferencia entre un niflo y un adulto son los grados
de aprendizaje, errores y experiencias obtenidos a lo largo de su vida, con
lo cual se ha dejado de lado la idea de que el niflo es un ser imperfecto,
indefenso, que no es capaz de aprender por si solo y debe cambiar segun
el pensamiento de la sociedad. Esto demuestra que el ser humano en
general, sin importar su edad, comete errores y ello no significa que
sea ignorante, sino que aprendera de aquellos. Trayendo a colaciéon a
Jiménez (1985), “el nifio es como un arbol que no ha terminado todavia
su crecimiento, pero se nutre, crece y se defiende exactamente como el
arbol adulto” (p. 44).

De acuerdo con Freinet, la experiencia de Aipe se articula en “tanteo
experimental”, considerando que los aprendizajes se efectian a partir
de las propias experiencias, de la manipulacidon de la realidad, de la
expresion de sus vivencias, de la organizacidon de un contexto préximo,
de un ambiente en el que los alumnos puedan formular y expresar sus
experiencias (Infante, 2014, p. 6).

Ademas de todo lo anterior, la pedagogia de Freinet busca fomentar en
el nifio la autoevaluacion, brindandole la oportunidad de aprender de sus
erroresy encontrarles solucion. Para ello se usan ficheros autocorrectores,
una especie de plantillas que indica las tareas por realizar, donde los
alumnos anotan los niveles alcanzados y las dificultades.

De esta manera, la pedagogia del académico brasilefio Freire se
convierte en una pedagogia critica, liberadora y problematizadora del
ambito educativo y social, y ofrece una propuesta revolucionaria, en
tanto el sujeto educando, mediante su participacién, se convierte en
actor indispensable al redimensionar la realidad social que le es propia
(Brito, 2014).

Las dimensiones de la propuesta participativa en el proceso educativo
educador/educando constituyen un espacio comdn en el proceso de
aprendizaje social: la responsabilidad, la percepcidn, la comprension y
el conocimiento de la realidad se convierten en un hecho compartido.
No obstante, el hecho de ser un proceso gradual de aprendizaje mutuo
demanda necesariamente la transformaciéon y el cambio, donde los
educandos constituyen actores esenciales (Brito, 2014).

REvisTA Paca 11, DiciemBre 2021, ISSN 2027-257X



ANA ELIZABETH LOZADA PINTO, LORENA MARCELA CASTRO ALDANA, TANIA LORENA MEDINA ROJAS

“Esta ensefianza y este aprendizaje tienen que partir, sin embargo, de
los ‘condenados de la Tierra’, de los oprimidos, de los desarrapados del
mundo y de que ellos realmente se solidaricen” (Freire, 1994, p. 2).

Por lo tanto, la teoria de Paulo Freire inspiré a afadir insumos de
Célestin Freinet, que aportaron con las técnicas para edificar la propuesta
y llevar a cabo los objetivos de la educacién popular en el Centro Docente
San José. Aln no se contaba con la infraestructura adecuada, apenas
en construccidn; habia sido abandonada por el gobierno nacional. Sin
embargo, esta necesidad fue el motor que permitié ver el horizonte de
una escuela inclusiva, donde el espacio no fuera obstaculo sino que, por
el contrario, se convirtié en la oportunidad de muchos aprendizajes.

La teoria de Paulo Freire se basa en el didlogo propuesto, no se limita
ni se reduce a un espacio de cuatro paredes, abarca el conjunto de la
comunidad de aprendizaje, incluyendo padres, madres y otros agentes,
quienes inciden significativamente y, por ende, se debe planear en
conjunto (Garcia & Mallart, 1998). El autor hace énfasis en la democracia
como un proceso de participacién en el que todoslos agentes se consideran
iguales; pero, en la practica la educacién anula este desarrollo creando
nifos, ninas y jovenes débiles. En ese sentido, la apuesta de Aipe permitia
generar procesos de autonomia, interés y participacién activa, formando
seres conscientes de la realidad, creativos, reflexivos e investigadores en
su contexto.

Desde la propuesta pedagodgica freireina, los nuevos procesos
formativos deben generar un “hombre nuevo”, consciente de su realidad
y comprometido con su transformacién, resaltando la construccidn
dialégica, el humanismo critico, las practicas emancipadoras y la
reinvencion como aspectos fundamentales para la constitucién de
vinculos sociales solidarios (Ortega, 2014).

Segln Jean Piaget, el desarrollo intelectual es un proceso de
reestructuracion del conocimiento; inicia con un cambio externo, creando
un conflicto o desequilibrio en la persona, el cual modifica la estructura
existente, elaborando nuevas ideas o esquemas, a medida que el humano
progresa.
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Cada estadio, segun la teoria de Piaget, sufre limites de edad en el
que pueden variar en los distintos grupos poblacionales, de acuerdo
con el contexto en el cual se desarrolle su formacion, la cultura, etc. Las
adquisiciones cognitivas en cada estadio no son productos intelectuales
aislados, sino que guardan una estrecha relacién (Saldarriaga, Bravo &
Loor-Rivadeneira, 2016).

Se realizé un acercamiento al pensamiento de Jean Piaget, el cual
contribuyd a evidenciar el desarrollo cognitivo de los nifios y nifias; a su
vez buscé fomentar el maximo de sus posibilidades de pensamiento. Para
ello se hizo indispensable contar con la manera concreta como el nifio
desarrollaba sus tareas, para determinar en qué estadio se encontraba, a
partir de sus condiciones concretas y no de las planteada en el curriculum
o el grado escolar en el que se encontraba (Mejia, 1987, p. 40). Para el caso
de la experiencia en Aipe, se inicié con un diagndstico para reconocer las
habilidades y capacidades de los estudiantes, con el propdsito de asignar
tareas que demostraran el aprendizaje y la interiorizacién como un hecho
concreto.

Para este autor, el pensamiento no es solo la actividad linglistica para
la adquisicion de saberes; también resalta el desarrollo de imagenes,
acciones, juegos, dibujos y todo lo concierne a una comprensién real; por
ende, en esta experiencia se identificaron seis elementos esenciales para
el aprendizaje en relacién con lo que se quiso reconocer en el nifio.

Por estas razones, la experiencia del Centro Docente San José de Aipe
tomé elementos de la teoria piagetiana, en la busqueda de una educacidn
que desarrollara en los nifios y las nifias el maximo de sus posibilidades de
pensamiento, teniendo en cuenta los estadios del desarrollo generados
en la construccion psicoldgica del aprendizaje del infante.

Por otra parte, encontramos la psicologia de Vygotsky, quien pondera
y reconoce la actividad del sujeto, quien no se limita a responder a los
estimulos, sino que usa su actividad para transformarlos. Para llegar a la
modificacién de los estimulos, el sujeto usa instrumentos mediadores.
La cultura proporciona las herramientas necesarias para poder modificar
el entorno; por ende, para Vygotsky el contexto social influye en el
aprendizaje, las actitudes y las creencias; tiene una profunda influencia
en cdémo se piensa. El contexto forma parte del proceso de desarrollo v,
en tanto tal, moldea los procesos cognitivos.
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Para Vygotsky, el pensamiento del nifio se va estructurando de forma
gradual, y la maduracién influye en que el nifio pueda hacer ciertas cosas o
no, por lo que considera que hay requisitos de maduracién para determinar
ciertos logros cognitivos, pero esta maduracion no necesariamente
determina el desarrollo. No solo el desarrollo puede afectar el aprendizaje,
sino que el aprendizaje también puede afectar el desarrollo; todo depende
de las relaciones entre el nifio y su entorno. Por ello, debe considerarse el
nivel de avance del nifio, pero también presentarle informacién que siga
propiciandole el avance en su desarrollo (Brodova & Lions, como se cité
en Martinez, 2008).

Vygotsky y los aportes socioculturales alimentaron las construcciones
de esta experiencia sobre las estructuras mentales en cuanto a las
mediaciones simbdlicas, las cuales “se desarrollan con la interaccion del
sujeto tiene con su entorno inmediato. Toda funcion va a aparecer en
dos planos: en lo social (interpsiquico) y en lo psicolégico (intrapsiquico)”
(Vygotsky, 1978). De este autor se toman los conceptos de contexto y
cultura, para generar propuestas de transformacion de los entornos, los
sujetos y las practicas cotidianas, a partir de metodologias participativas
y del analisis de la sociedad.

Vygotsky considera cinco conceptos fundamentales: las funciones
mentales, las habilidades psicoldgicas, la zona de desarrollo proximo,
las herramientas del pensamiento y la mediacion. Las influencias en las
relaciones sociales y las actividades orientadas al aprendizaje de los nifios
incorporan a su pensamiento herramientas culturales como el lenguaje,
los sistemas de conteo, la escritura, el arte y otras invenciones sociales,
como se evidencia en la metodologia aplicada en la experiencia.

Con esta revisiéon se concluye una contextualizacion mediante la
pedagogia de diferentes tedricos como Célestin Freinet, Jean Piaget,
Paulo Freire, Vygotsky, nutriéndola tedricamente con los marcos de
la educacién popular, la pedagogia critica, el desarrollo intelectual, el
tanteo experimental, el trabajo cooperativo, el proceso formativo, el
dialogo propuesto, el desarrollo cognitivo de los nifios y nifias, los aportes
socioculturales (contexto), etc.; cuyo mayor exponente es Paulo Freire. El
trabajo se adapto a través de las estrategias e instrumentos, teniendo en
cuenta los recursos que les brindaba su medio en ese momento.

En este proyecto se evidencid que, gracias al trabajo de estos docentes
y diferentes tedricos ya nombrados, se observé un cambio visible en el
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distintivo de los nifios (mas creativos, criticos, seguros, responsables,
analiticos, espontdneos, con capacidad para relacionarse y organizarse
grupalmente, innovadores, investigadores, etc.).

Metodologia

Este proyecto de investigacion pretende sistematizar a través de
las voces de la comunidad educativa la experiencia inspirada en los
principios de la pedagogia critica y la educacién popular, la cual tuvo un
cierto reconocimiento a nivel regional y nacional; por tal razén, consintié
el registro de las narraciones mediante un proceso cualitativo en que
permitid entender sentimientos, emociones y evocacién de recuerdos
significativos del protagonismo que se dio en ese contexto.

La investigacion se realizé de manera transversal, retrospectiva y de
sistematizacién, la cual ofrecié resultados descriptivos de un momento
determinado. Ademads, la sistematizaciéon permitié rescatar elementos
importantes dentro del proceso, comprender la dindmica y la funcién en
las que se desarrollé en el contexto.

Por lo anterior fue clave la recolecciéon y revisidon de varios insumos
como la revista Educacion y Cultura, nimero 10, de Fecode, el articulo
Aipe: Buscando caminos alternativos en educacion (Perdomo, Morales,
Celis, Gdmez & Guerrero, 1986); el libro Los maestros construimos futuro:
experiencias pedagdgicas en Educacion Formal (Cinep, Cepecs & IPC,
1990); el andlisis y contextualizacién del video Con la raaa... de drbol
(Bermudez, 1988), entre otros videos relacionados con la experiencia de
Aipe; y las Cartas Pedagdgicas (Mejia, 1987), los cuales sirvieron para
plasmar y analizar la informacién encontrada de manera ordenada y sin
dejar por fuera elementos importantes.

Ademads, se realizaron entrevistas, las cuales fueron grabadas y
sistematizadas para lograr un panorama general de percepciones sobre la
experiencia del Centro Docente San José. Estos aportes contribuyeron a la
memoria de la experienciay a la reflexién de la practica. Los datos recogidos
fueron muy relevantes para la investigacion, pues gracias a ellos se logré
reconstruir una vasta informacioén de la experiencia, la cual no habia sido
documentada; por ello, se contd con la participacion de algunos profesores
y con un grupo de exalumnos del Centro Docente San José; también se
tuvieron en cuenta varias personas de la comunidad educativa.
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Dicho proceso se desarrolld en tres fases, las cuales facilitaron su
sistematizaciéon y documentacion:

Primera fase: Reconstruccion de la experiencia. El objetivo primordial
fue ordenar las reflexiones y sentidos de los actores a la experiencia,
con el fin de obtener los momentos mas significativos de la practica,
determinando el contexto, la caracterizacidn y el sentido que encuentran
los actores, para comprender e interpretar el proceso de iniciacién de
la experiencia, a través de los articulos escritos por los pioneros de la
experiencia, y asi mismo conseguir un acercamiento con los participantes
en este proyecto.

Segunda fase: Reflexion de la experiencia. En esta fase se interpreta
la comprensiéon de la experiencia, los aprendizajes y las emergencias
de nuevos referentes, que pueden ser muy potentes para pensar en
propuestas de escuelas alternativas.

Tercera fase: Resignificacion y potenciacion de la experiencia. En
esta fase se determinan las fortalezas y los obstaculos del desarrollo de la
experiencia, asi como las nuevas categorias que emergen de la experiencia
y contribuyen a su resignificacion y potenciacién como referente para
estos nuevos tiempos de recuperacién de los saberes pedagégicos de los
maestros.

Resultados

A inicios de los anos ochenta, con la inspiracion que provocaba
el movimiento pedagdgico que empezaba a tomar mas forma y con el
propdsito de articular una escuela a los procesos organizativos y a los
movimientos sociales, un colectivo de docentes se traslada al municipio
de Aipe para hacer posible el sueiio de una escuela nueva y alternativa,
un proyecto desafiante el cual implicaba pensar no en la continuaciéon de
reproduccion de contenidos, sino en construirlos junto con los estudiantes
de acuerdo con las condiciones del contexto y las caracteristicas del medio
social.

Una iniciativa atrevida que proponia distanciarse de la practica
instrumental de transmitir informacion. Este proceso, liderado por el

docente Luis Felipe Celis Tovar, la profesora Gala Georgina Guerrero
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Valencia y Marco Raul Mejia Jiménez, del Cinep, fue una experiencia
que durd aproximadamente diez afios hasta que gradualmente se fue
disolviendo por el fallecimiento, traslado y jubilaciéon de los profesores.
Sin embargo, algunos docentes mantuvieron su practica de manera
individual.

Actualmente, los docentes Luis Felipe Celis Tovar, la profesora Gala
Georgina Guerrero Valencia y el Asesor de Cinep de esa época, Marco
Raul Mejia Jiménez, participantes en esta propuesta alternativa, ven con
satisfaccion como la experiencia ha cruzado fronteras y ha tenido un
reconocimiento importante en el sector educativo, gracias a su manera
de trabajar la indagacion con los nifios y las nifias y a las iniciativas de
investigacion. Por ejemplo, el video Con la raaa... de drbol se presenté
en varios encuentros académicos nacionales e internacionales de
Latinoamérica como simposios, conferencias, dialogos, tertulias, cafés
pedagédgicos, debates, entre otros, a fin de compartir los saberes
adquiridos.

También, cuando se revisa el proceso metodoldgico del programa
Ondas, son muchas las similitudes que se encuentran con la experiencia
de San José en todo el proceso de investigacién promovido con nifios
y jovenes. La necesidad de la pregunta, la formulacién del problema,
la planeacion para buscar la informacion, la realizacion de andlisis y la
socializacién de los resultados con las familias apoyandose en el arte
se evidencian, por ejemplo, en el video Con la raaa...de drbol, que
proporcioné la ruta de investigacién como estrategia pedagodgica.

Por consiguiente, estos profesores mencionan que la experiencia
fue un ejercicio de trabajo maravilloso e inolvidable en sus vidas; cada
uno descubrié habilidades y conceptos de formacién pedagdgica que
desconocian debido al sistema tradicionalista. Estos docentes estan
seguros de haber dejado una huella significativa en sus exalumnos,
familias y comunidad en general

“Esto es lo bello que queda, el vinculo y el carifio que le brindan a uno
los que pasaron por este proceso y guardan recuerdos de las salidas, de las
visitas. Muchos de ellos son profesionales, emprendedores, con muchas
capacidades y que siempre guardan afecto donde uno se los encuentre”
(Luis Felipe Celis Tovar, Docente).
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“Esto fue un ejercicio muy bonito y Gala fue una mujer maravillosa,
los que vivieron la experiencia con ella, su paciencia, su aprendizaje, las
enojadas; pero todo tratando de construir el proyecto. Ademads, el equipo
era un grupo maravillosisimo, amoroso, fue un tiempo maravilloso con
todos” (Marco Raul Mejia, Asesor).

“Siempre mantuve el entusiasmo hasta el dia que decidi retirarme,
luego de haber adquirido la pensidn. Lo triste es cuando queda uno como
solo. La fuerza de estas experiencias es cuando se trabaja en colectivo, con
companferos y compaferas que son comprometidos. Y eso es lo que debe
pasar si queremos cambiar la educacion, que se comparta en el grupo,
se reflexione, se miren los aprendizajes, las dificultades, ese didlogo es
fundamental. Pero si cada maestro estd por su lado haciendo cosas sin
la reflexion colectiva no vamos a avanzar. Y eso es lo que me preocupa”
(Gala Guerrero, Docente).

Durante el proceso de andlisis e interpretacién de la informacion
obtenida, mediante la aplicacion de técnicas e instrumentos para la
recoleccion de la informacidn; entrevistas a profundidad y revisidn de la
literatura pertinente (videos, documentos), en un sentido mas amplio, se
pretende mostrar los hallazgos de esta investigacidon que, en su primer
momento, demostré cémo el contexto, las influencias y las motivaciones
de los protagonistas fueron vitales para el surgimiento de esta experiencia
pedagdgica, puesto que la crisis una vez mas reflejd las fracturas de los
ambitos politicos, sociales, econdmicos y educativos y, mas adn, en este
ultimo, el Estado busca homogenizar los aprendizajes, desconociendo la
historia, los lugares e intereses de los individuos.

La influencia del contexto a nivel nacional y su crisis social, generé
el congreso de Fecode, el cual se realizd a finales de los afios setenta en
Neiva, donde se hizo el lanzamiento del proyecto Nueva Escuela, como
propuesta que buscaba transformar la democracia desde la escuela, para
contribuir a las transformaciones que necesitaba Colombia en todos
los érdenes sociales y econdmicos, y de esa manera contrarrestar la
otra consigna que sectores radicales de Fecode proponian: que solo si
cambiaba el sistema, cambiaria la educacidn; que solo sobre las ruinas del
Estado burgués naceria el Estado proletarioy, por lo tanto, el sindicato y |a
escuela estarian al servicio de esta causa; tiempo después, en el municipio
de Rivera, en una finca llamada La Hondita, se puede decir que nace el
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movimiento pedagdgico previo al congreso de Bucaramanga en el 82,
que es donde definitivamente se hace el lanzamiento. Personajes como
Abel Rodriguez, Felipe Rojas, Martha Cardenas, William Sanchez y Marco
Raul Mejia, quienes venia del Cinep, organizan las bases del movimiento.
Asi, se lanza la consigna “Educar y luchar por la liberacién nacional”,
un movimiento que recupera la condicién intelectual del maestro. Se
funda la revista Educacion y Cultura y los CEID (Centro de Estudios e
Investigaciones Docentes) como centros dinamizadores del pensamiento
pedagdégico. Como impulsdbamos la propuesta de Escuela Nueva, ciertos
sectores radicales de Fecode nos decian “los pedagogicistas”, “los de las
rondas infantiles”, “rin rin renacuajo”, “los reformistas de la educacion”,
que éramos enemigos de la revoluciéon porque estdbamos desviando
la atencién de lo que deberia ser la lucha sindical, que era cambiar el
sistema para cambiar la escuela.

En este orden de ideas, el movimiento pedagdgico en su primer
numero de la revista Educacion y Cultura (1984) constituyé la fuente de
inspiracién para colectivos de maestros por innovar y pensar una escuela
alternativa. Eso fue precisamente lo que sucedié en Aipe con el Centro
Docente San José, en tanto el magisterio no se limité a mantener una
posicién contestataria en rechazo a la politica educativa del ministerio,
sino que se formularon propuestas sobre nuevas formas de hacer escuelas
y de ser maestros.

Ademas, la presencia de las corrientes religiosas en la vida de los
protagonistas fue vital para asumir retos como estos; las interacciones
alimentaron el don del servicio a la comunidad, la colaboracién, el respeto
y la asertividad en la resolucién de las problematicas sociales, premisas
que fueron un buen augurio para consolidar las bases sobre educacién
popular y los objetivos de este tipo de sistema; por tal razén, este
colectivo de docentes tuvo plena disposicion a promover cambios en la
escuelay, con ello, un cambio en la sociedad para la transformacién de las
relaciones de desigualdad y de injustica, ligadas a sus experiencias vitales
con sus familias de origen catdlico y con unas practicas de generosidad
y altruismo. Igualmente, sus acercamientos a movimientos politicos de
izquierda y a la teologia de la liberacién.

Por otro lado, la metodologia impartida en esta experiencia se basé
en las Cartas Pedagdgicas, las cuales se originaron por la necesidad de
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mantener una comunicacion entre los docentes y el asesor, en este caso
Marco Raul Mejia. Desde el Cinep acompaiaban este propdsito de dar
pautas a las actividades, las cuales fueron conducidas por referentes de la
Escuela Nueva, en los se tenian en cuenta los intereses de los estudiantes
y las dificultades que se presentaban en aprendizajes asociados a
lectoescritura, matematicas, etc. Simultaneamente, las inquietudes de
los docentes también fueron indispensables para dar inicio a un trabajo
colectivo que conllevaria a nutrir saberes que permitieran hacer cohesién
entre teoria y practica.

La creacidn de las Cartas Pedagdgicas compartia las reflexiones de las
jornadas escolares y se retroalimentaban a partir de la discusién que se
tenia con los profesores, basados en materiales de Freinet, Freire, Piaget
y Vygotsky. Después, las guias fueron totalmente propias. Con estas
cartas se abrid paso a una nueva perspectiva de orientacidn al maestro,
pues con ellas se asesord el trabajo del proyecto de educacién popular
en el Centro Docente San José, dando explicacién a metodologias, teorias
y recursos que permitieran al docente dar una posible solucién a los
problemas sociales, ambientales, espirituales, formativos, econédmicos
y politicos que se estaban viviendo en el municipio. Por ende, fue un
instrumento pedagdgico que permitié superar dichas deficiencias y que,
a su vez, potencializé y desarrollé capacidades en la practica pedagdgica.

Ademas, este instrumento fue evidencia de las luchas contra los
excesivos conocimientos que se dieron en ese tiempo, donde las
capacitaciones no tenian ninguna vinculacién con la practica de ser
maestro. Por eso, esta asesoria pretendia ayudar a solucionar problemas
especificos de la actividad. De esta manera se eliminaron los costos que
representaba el desplazamiento del asesor, los materiales y tiempos
de trabajo, bajo un sistema de correspondencia que les permitia a los
docentes expresar sus inquietudes y el asesor respondia dando algunas
pautas y orientaciones. Desde luego, el asesor también hacia presencia en
campo en determinados momentos, para retroalimentar la experiencia.

Dentro del proceso pedagdgico en el aula de clase, el trabajo escolar
en el Centro Docente San José se evidencidé de la siguiente manera:

e E| nifio reconoce su medio.
e Los nifios discuten su medio y se interesan, proponiendo y fijandose
temas para investigar.
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e El nifio investiga (primer paso de interiorizacién) su medio.

e El nifio confronta su percepcidon del medio (puesta en comun),
mediante el didlogo directo y representando.

e El nifio critica las otras percepciones y la suya propia.

e El nifio relaciona con otros medios (conocimientos generales, ciencia,
integracion de areas, participacién del maestro, etc.).

e El nifio colectiviza conocimiento al compartir sus relaciones generales
aprendidas a través de manualidades, representaciones, juegos.

e El niflo deriva acciones hacia el contexto social, a partir de elementos
ganados en el proceso de construccidon de conocimientos.

e Los nifios discuten nuevos temas de investigacion, los organizan
colectivamente e inician nuevamente la investigacion.

e Se van generando procesos acabados con productos terminados
como cartillas y representaciones las cuales se llevan a la comunidad y a
la familia (Perdomo, Morales, Celis, Gdmez & Guerrero, 1986).

En lo anterior, este paso a paso permitié la apertura a los centros
de interés y unidades tematicas, que materializaban, exploraban vy
transversalizaban todos los ambitos del ser humano.

Por altimo, es de resaltar el esfuerzo del Centro Docente San José
por contribuir a construir un sentimiento de comunidad, fortaleciendo
los vinculos y los lazos sociales frente al embate del individualismo, el
desarraigo y la indiferencia con el destino del otro, caracteristicos de
estos tiempos. Por eso, valoramos el sentido de lo comunitario que, segun
Zibechi (2019, p. 61) “se construye a través del hacer colectivo de varones
y mujeres, nifias, niflos y ancianos, quienes al trabajar reunidos hacen
comunidad, hacen lo comun. Reducir la comunidad a institucion, hecha
e instituida de una vez y para siempre, oculta los trabajos colectivos que
son los que generan vida, sentido, forma y fondo al hecho comunal”.

Conclusiones

En relacion con el objetivo general, al sistematizar la experiencia del
proyecto Educativo Alternativo del Centro Docente San José, se pudo
evidenciar a través de las voces de sus protagonistas. Se tratdé de una
propuesta de innovacién pedagdgica, se descubrieron a lo largo de esta
investigacion logros y algunas limitaciones.
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Igualmente, queremos destacar la importancia que constituyd este
aporte desde la educacidén popular, implementado en una escuela formal,
considerando y enfatizando que esta experiencia abordé la busqueda de
una nueva educacién. Se desarrollé mediante la pedagogia de Freinet,
nutriéndola tedricamente con los marcos de la educacién popular y de
la pedagogia critica, cuyo mayor exponente es Paulo Freire. Esto quiere
decir que el trabajo se adapté a las estrategias e instrumentos, teniendo
en cuenta los recursos que le brindaba el medio en ese momento.

Durante la interaccion con los entrevistados se evidenciaron ciertas
acciones de integracién con diferentes grupos sociales, como el eje
orientador de las iniciativas de la escuela u organizaciones de la comunidad,
como se logré en el sector social y econémico, acciones que tenian como
funcién convocar, apoyar, informar y motivar para cumplir dicho trabajo.

Se demostré una buena participacidon de las familias, se promovio
un mejor bienestar y se fortalecieron capacidades y habilidades
comunicativas, interpretativas, argumentativas y compresivas, tanto en
los estudiantes como en los padres y madres de familia y docentes.

De igual forma se avanzd en una mayor integracién curricular, vinculando
la vida real de los nifios, actualizando el campo tedrico, metodoldgico
y didactico con los objetivos de la educacidn popular, y convirtiendo los
problemas de la comunidad en temas o unidades tematicas en diferentes
areas, a fin de ser transformadas y estructuradas integralmente, lo que
impulsod la reflexidn permanente sobre la practica, haciendo énfasis en los
procesos de aprendizaje de los estudiantes y docentes, y la elaboraron de
técnicas e instrumentos propios de trabajo (guias, fichas, mapas, carteleras,
cartillas, etc.), integrandolos en las diferentes areas de estudio.

Este proyecto ademads recolecté el saber, el aprender y el conocer,
con la adquisicién de valores humanos, siendo favorable para la vida
de estos exalumnos, pues hoy son personas que se caracterizan por
ser emprendedores, sociables, con sentido artistico e investigativo, con
intereses culturales y descubrieron habilidades y gustos para su formacion
personal y profesional.

En pocas palabras, este proyecto de innovacidn se fortalecié en manos
de estos docentes que amaban su vocacidn y buscaban cambios para
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mejorar la calidad educativa; docentes que se le median a todo, con tal
de buscar nuevas estrategias, nuevas ensefianzas, nuevas actividades y
nuevas sensibilidades.

Por lo anterior, se considera que esta experiencia sigue viva, activa
y permanente, pues coincide con la mayor parte de los lineamientos
del programa Ondas, relacionados con los pasos metodoldgicos con los
cuales se construyd el proyecto del Centro Docente San José en los afios
ochenta del siglo pasado.

En definitiva, es muy importante reconocer que esta experiencia abre
una oportunidad para pensar y trabajar por una nueva manera de hacer
escuela y de ser docente, ahora que se estd reactivando el movimiento
pedagdgico con una propuesta de transformacion social. En la pedagogia
estad enjuego un nuevo proyecto de humanidad, que requiere con urgencia
una transicion ante esta profunda crisis civilizatoria.
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Resumen: Esta investigacién es canto de cuerpo
sintiente, manifestacién de sentires presentes en la
escucha de las musicas populares de los cuerpos-
jovenes-universitarios; exposicion de una crisis del
habitar que nos des-cubre en medio de la trama, en el
aula de la vida.

Es construccion de una propuesta que, desde el sentir
pretende des-cifrar la relacién cotidiana entre cuerpo
y habitar reivindicando la vida sensible como hecho
fundante de ser humano. En este sentido comprende
que, al construirse mundo simbélico desde las palabras
y la relacion con las cosas, se define lo estético y lo
poético del habitar entramado en las urdimbres de la
naturaleza ecosistémica, de la naturaleza cultural y de
la naturaleza afectiva.

La escucha de las musicas populares revelada en forma
de cuerpos embelesados, despechados y sometidos que
cantan sin saberlo la crisis civilizatoria, devela la crisis
profunda, la del sentir, la que pide dejar las cifras, los
porcentajes, las estadisticas, para escuchar el cuerpoy asi
volver a la tierra natal. Cuerpo donde reside la crisis de la
totalidad de los simbolos (Noguera, 2012, p. 10), crisis de
una escucha que evidencia un habitar relacionado con
las légicas del capital, del desarrollo, del progreso.
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Métodoestésis-Paidagoestésis, encuentro con el sentir como camino y aula de
la vida.

Palabras clave: ambientalizacion-de-la-educacién, habitar, musicas-populares,
escucha, métodoestésis-paidagoestésis, cuerpo, sentir, crisis civilizatoria.

Abstract: This research is a song of the sentient body, a manifestation of
feelings present in listening to the popular music of the university-youth-bodies;
exposition of a crisis of living that uncovers us in the middle of the plot, in the
classroom of life.

It is the construction of a proposal that, from the point of view, tries to decipher
the daily relationship between the body and inhabit, claiming the sensitive life
as the founding fact of being human. In this sense, he understands that, when
the symbolic world is constructed from words and the relationship with things,
the aesthetic and poetic aspects of living are defined, woven into the warps of
the ecosystemic nature, of the cultural nature and of the affective nature.

Listening to popular music revealed in the form of enraptured, disgusted and
subdued bodies that sing unknowingly the civilizational crisis, reveals the deep
crisis, that of feeling, the one that asks to leave the figures, the percentages, the
statistics, to listen to the body and thus return to the homeland. Body where the
crisis of the totality of symbols resides (Noguera, 2012, p. 10), a crisis of listening
that shows a dwelling related to the logics of capital, development, and progress.

Method-estésis-Paidagoestésis, encounter with feeling as the path and
classroom of life.

Keywords: environmentalization-of-education, living, popular-music, listening,
method-estésis-paidagoestésis, body, feeling, civilizational crisis.

Introduccion-Obertura

Cuerpo de la obra como una propuesta tedrico-metodolégica que
surge en el Programa de Doctorado en Educacién y Cultura Ambiental
de la Universidad Surcolombiana. Expone una ruta investigativa, de
caracter cualitativo que recorre contornos filosoficos, epistémicos y
Métodoestésicos-Paidagoestésicos, oxigenados por los aportes de la
Ambientalizacién de la Educacién (Noguera, 2004). Asume el propdsito
de desfamiliarizar los procesos culturales que forjan la relacién simbdlica
entre la escucha de las musicas populares y la crisis del habitar, para
construir una propuesta Métodoestésica-Paidagoestésica.
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Para alcanzar el fin enunciado, se delimitan dos in-tensiones de
investigacién: en la primera, se estudia la crisis del habitar desde la
escucha de las musicas populares, teniendo en cuenta las letras de las
canciones seleccionadas para indagar el lenguaje utilizado en relacién al
mito, el cuerpo y el habitar. En la segunda, a partir de la vivencia de la
crisis mencionada, se disefia una Métodoestésis-Paidagoestésis (Chacon,
2018) (Noguera, 2017 y 2018) que desde musicas-cuerpos-mundo-de-
la-vida-cotidiana, interprete, comprenda y devele, lo estético de los
consumos culturales y su relacién con lo ambiental como un camino
alternativo del sentir, lo sensible, la vida sensible, lo sintiente, lo sentido
y los sentidos, para investigar en una ambientalizacion de la educacién
desde el pensamiento ambiental sur.

Esta crisis de la que hablamos, se puede evidenciar en diferentes
fuentes. Una de ellas es la musica. Los relatos que estamos buscando,
asociados a la crisis del habitar, los podemos encontrar en las letras de las
canciones de la musica popular, debido a que ésta, segiin Gonzalez (2001)
es mediatizada (industrializada), masiva (globalizada) y modernizante
(expresidn del presente), lo cual nos ubica en el momento histérico que
gueremos estudiar. Ademas, porque la musica “...da forma a la memoria
colectiva, la de organizar nuestro sentido del tiempo” (Frith, 1987, p. 9),
“...ha constituido una via fundamental para aprender a entendernos como
sujetos histéricos, con identidad étnica, de clase y de género” (Frith, 1987,
p. 11).

Para poder lograrlo, debemos tener presente que “el habitar, el morar
implica el Ethds de la tierra como morada del hombre. La tierra es la
gue permite un morar poético. Pero ella, la ética, no esta solamente en
lo humano. Ella esta ya en la tierra y le dice al hombre cémo morar. La
libertad del hombre no consiste en obrar como él quiera en sus formas
de habitar. Consiste en saber y ese saber esta en la naturaleza. Consiste
en dejarse en el habitar” (Noguera, 2012, p. 79); también, comprender el
“Sentido del habitar, como nicho de las representaciones, de los simbolos,
del lenguaje, del espacio de los sucesos de la vida” (Chacén, 2011, p. 198).

Este proceso de construccion simbdlica ha conllevado el despliegue
de estrategias de adaptacién y transformaciéon de la naturaleza, por
esta razon, el estudio de dichos procesos culturales debe ser el objeto
de estudio de lo ambiental, pues “toda cultura organiza una secreta
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red de simbolos que son, en ultima instancia, los que desencadenan
los comportamientos individuales y sociales. Sin entender este mundo
simbdlico es muy dificil comprender la manera como el hombre actua
sobre la naturaleza” (Angel-Maya, 2013, p. 90).

El estudio de la relaciéon cultura-naturaleza se ha aplicado desde
enfoques de estudio que han mostrado un distanciamiento de la condicién
estética del ser humano, donde lo estético se ha entendido “...no sdlo
como lo artistico, que esta sin duda dentro de lo estético, sino también
como aquello que me permite comprender al mundo y al ser humano
desde la diversidad de formas de ser ellos mismos. La sensibilidad y el
entendimiento dan forma al mundo; dan sentido a lo existente como
existente. Y este sentido es lo que me permite reconocer la alteridad,
la diferencia” (Noguera, 2000, p. 106). En consecuencia, sin vincular a
la educacién el estudio de los procesos de construccion simbdlica que
sustentan los juegos de la cultura (Mandoki, 2006), seria dificil alcanzar
soluciones definitivas a los problemas ambientales.

Teniendo en cuenta lo anterior, esta investigacion acoge la propuesta
dela Dra. Ana Patricia Noguera, enrelacion a la necesidad de ambientalizar
la educacion, entendida como:

“Imagenes e imaginarios de naturaleza y de cultura, que hemos construido
y que compartimos dentro de la escuela. Por ello la resignificacion
de las mismas palabras «naturaleza», «sociedad», «cultura», «medio
ambiente», nos exige un cambio de actitud (una nueva ética) en los
procesos pedagdgicos de apropiacion de los discursos que soportan dichos
conceptos. La ambientalizacion (que es de alguna manera poetizacién y
estetizacion) de las hablas tanto cientificas como cotidianas, se transforma
inmediatamente en ambientalizacion de las acciones y de las relaciones”.
(Noguera, 2004, p. 65).

Metodologia: Estésis como construccion investigativa

Despojo de la razén, desfamiliarizacién de un pensamiento centrado
en el dato, la estadistica y los indicadores. Manera de ser investigador-
otro, sin recetas ni esquemas preconcebidos; investigador-otro que se
arriesga, que da su mismo cuerpo a la resignificaciéon. Un a-método que
incluye un viaje de ida y regreso con transformacion: “si el camino es una
trayectoria en espiral, el método ahora consciente de si descubre y nos
descubre distintos” (Morin, Ciurana y Motta, 2002, p. 19).
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Para encontrar los vestigios de esta crisis del habitar que nos agobia,
consideramos la estésis como camino, es decir, como “vida sensible”
(Coccia, 2011) que implica “maneras de crear, transformar, estar, sentir”
(Noguera, 2012); como expresién de “sensibilidad o condiciéon de
abertura o permeabilidad al contexto...” (Mandoki, 2006, p. 11), para el
vislumbramiento de la escucha en produccidn de imagenes sonoras, pues
“sélo a través de lo sensible — a través de las imagenes- penetramos en
las cosas y en los otros, podemos vivir en ellos, ejercer influencia sobre el
mundo y sobre el resto de los vivientes” (Coccia, 2011, p. 65).

De igual manera, consideramos la estésis como cuerpo-aula, es decir
como “...lugar del acontecimiento, cuerpo simbdlico en espaciamiento,
en el espacio-espaciado con sentidos de la tierra” (Chacén, 2011, p. 9);
como lugar para la interpretacidn de “...1as huellas dejadas por los habitos
del ser en la superficie habitada” (Pineda, 2017, p. 78); como lugar para
el encuentro del sentir de los cuerpos-tierra (Noguera, 2012), dibujado en
las letras de las canciones de las musicas populares; como lugar para la
escuchade “loyasentido” (Perniola, 2008), entendido como “...intimacién,
como orden dada a todo el mundo de reafirmar lo que ha experimentado
y aceptado, y cuya Unica legitimidad reside en este acuerdo general y
anénimo: la libre conversacién entre los hombres” (Perniola, 2008, p.
30); como lugar para la comprension de que “...nosotros comportamos,
envolvemos, implicamos... un Espacio, y no un espacio cualquiera, sino el
espacio perfectamente cualificado, el contorno distinguido, y distinguible
gue constituye exacta y precisamente nuestro territorium y que nos
determina a ser exactamente el individuo que somos” (Pardo, 1991, p.
63); como lugar donde habita el mundo simbdlico, que es “toda la rica
experiencia del hombre, que recoge en el lenguaje escrito, oral o artistico,
las multiples facetas de experiencia cultural...”(Angel-Maya, 2013, p. 109).

Esta Métodoestésis (Noguera) - Paidagoestésis (Chacén) que es
el camino del sentir y, en consecuencia, el cuerpo como camino en el
espiritu de la compaiiia, es decir el maestro que acompafia en sentidos
de la estésis, fue constituyéndose en el dialogo con los cuerpos-jévenes-
universitarios de la Universidad Surcolombiana, sede Neiva, a través de
las manifestaciones de la relacién cuerpo, mito y habitar.

Dos momentos consolidan la recoleccion de la informacién: la
promulgacion e interpretacion de los relatos, y la construccidn, des-
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ciframiento y re-significacion de la banda sonora. El primer momento,
se efectla en varios cursos de diferentes Facultades de la Universidad
Surcolombiana. Con un total de ciento cincuenta y tres cuerpos-jovenes-
universitarios, se propuso el abordaje de enunciados que motivaran
la conversacion. El segundo momento, implementado en el curso
institucional de Medio Ambiente, expuso la construccién hermenéutica
de la Banda Sonora a partir de las musicas populares mas escuchadas
por los cuarenta y cinco cuerpos-jévenes-universitarios matriculados.
Luego, se identificaron tendencias, como propensiones encontradas en
las conversaciones con los cuerpos-jovenes-universitarios.

Referentes teodricos: Rizomas simbdlicos

Una planta rizomatica se expande desde cualquier punto. Sus brotes
le permiten difundirse sin limite hacia cualquier lado. No existe para la
planta rizomatica, una rama principal, no tiene un plan determinado, se
construye sobre las necesidades de existencia.

Asi, surgen los brotes de este estudio, los cuales evidencian lo
mencionado por Deleuze y Guattari (2004, p. 26), en relacidn a que “...una
de las caracteristicas mds importantes del rizoma, quiza sea la de tener
siempre multiples entradas...”.

Emanuele Coccia (2011, p. 10) ha propuesto el concepto “Vida
Sensible” argumentando que ésta “..no es sélo lo que la sensaciéon
despierta en nosotros. Es el modo en que nos damos al mundo, la forma
en la que somos en el mundo vy, a la vez, el medio en el que el mundo se
hace cognoscible, factible y vivible para nosotros. Sélo en la vida sensible
se da el mundo, y sélo como vida sensible somos en el mundo”.

La analogia del concepto cuerpo-tierra que buscamos, es construida
por Noguera (2012, p. 24) con los aportes de Leroi Gourham (1971) y de
Guattari (1996): “La vida... es la emergencia como trama, en las urdimbres
de las tres poéticas: las urdimbres de la naturaleza ecosistémica, las
urdimbres de la naturaleza cultural y las urdimbres de la naturaleza
afectiva...Cuerpo-tierra: es Cuerpo-mundo-de-la-vida-simbdlico-bidtico-
afectivo. Es afeccién que redne los intentos por devenir multiplicidad-
cuerpo, cuerpo-multiple; cuerpo configurado en las multiples maneras de
la piel”.
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El concepto cuerpo-tierra alude a cuerpo-simbolo, es decir, a la cultura
como entramado de simbolos “el proceso de moldear el mundo de la
vida simbdlico-bidtico, de transformarlo, de darle sentidos diferentes,
de potenciarlo con nuevas formas, de complejizarlo” (Noguera, 2000,
p. 37); “el conjunto de la formacidn social que incluye las herramientas
fisicas (técnica), las formas de organizacion social y las manifestaciones
simbdlicas” (Angel-Maya, 2013, p. 80). Como consecuencia, “la Palabra
Cultura...indica que la tierra, el humus profundo del hombre, ha sido
roturado” (Artaud, 1984 p. 131 cit. por Noguera, 2017, p. 44).

Estas explicaciones, fortalecen el segundo brote: Simbolo-cultura,
pues las formas expresivas en conjugacién, permiten construir el aura
comunicativa del ser humano en forma de surcos que dirimen el acontecer-
cotidiano-humano: cultura- arada-cultivada-cosechada.

La vinculacidn del espacio-territorio-Geopoética, configuran el tercer
brote de estudio, con el cual se define la importancia de considerar la
tierra como un lienzo donde se dibujan los aconteceres humanos.

Para continuar con el cuarto eje de estudio, es necesario explorar la
relacion entre espacios y habitos, la cual es explicada por Pardo (1991) de
la siguiente manera:

“Los espacios no son hechos por sus habitantes ni inventados por sus
individuos (jellos son individuos”) estan hechos de habitos y son los habitos
quienes hacen al habitante o, mejor adn, ‘habitian’, ‘hacen habitante’ (los
estetogramas son rasgos individuantes). Tales habitos, por su parte, son la
huella dejada en el Espacio de una intensidad que ha herido al ser, el signo
del acontecimiento (el paso del rio por la montafa; asi en las montanas
tajadas —talladas- por las aguas pueden observarse las huellas secas de la
fuerza liquida que ha esculpido la physis) que no es presente ni puede serlo
(sélo se entrevé en el pasado — mitico, remoto- que el rito — el dibujo ‘sobre’
la tierra — rememora y celebra, o en el futuro- igualmente extemporaneo —
que el mismo rito anuncia, anticipa)” (Pardo, 1991, p. 33).

Esdecir,eneltrasegarsimbdlico, dejamoslossignosdelacontecimiento,
gue no es otro que el habito. En tal sentido, el habito se relaciona con
el comportamiento, porque “...nos comportamos: esto es, llevamos con
nosotros, comportamos, transportamos y soportamos las fuerzas, los
estimulos, los paisajes que nos determinan y constituyen, los Espacios
inscritos en nuestra exterioridad”. Se congregan asi las palabras habitos-
comportamientos, para conformar el cuarto y brote de estudio.
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El brote Vida-Sensible-cuerpo-tierra del Pensamiento Estético-
Ambiental es la Métodoestésis-Paidagoestésis, porque es: cuerpo-mundo-
de-la-vida-bidtico-simbdlico-afectivo. Es la manera como un grupo de
personas se da al mundo en medio de la crisis. Es cuerpo afectado que
quiere ser con lo-los demas, para transfigurar el mundo. En tal sentido,
Vida-Sensible-Cuerpo-Tierra se hace presente en el acontecer por la
Métodoestésis-Paidagoestésis como privilegio de la experiencia de la vida
sentida que se retroalimenta en cada accién con lo-los demads.

El brote espacio-territorio-Geopoética del pensamiento Ambiental-
Sur es la Ambientalizacidn de la educacion porque es:

“..Enigma que emerge de los aportes de las Teorias del Caos y de la
Complejidad, de las Teorias de los Imaginarios Sociales y Simbdlicos, de
la propuesta Rizoma, de la metafora de la Trama y la Urdimbre, de la
propuesta de Geografias del Contacto, de los conceptos-imagenes cuerpo-
mundo-de-la-vida-simbdlico-bidtico, de la Complejidad Ambiental, de la
propuesta Ecosistema-Cultura, que al mismo tiempo ha sido la fundante
de la Ambientalizacidn de la educacion” (Noguera, 2012, p. 47).

El misterio de la presencia humana sobre la tierra como muestra del
espacio comportado, territorio definido, que se encarna Geopoética-
Paideia.

164

La propuesta Métodoestésis-Paidagoestésica es simbolo-cultura
porque implica:

“una transformacién profunda de los simbolos de las cultura moderna,
que abarca una trasformacion radical de la economia, de las maneras
como se construye el conocimiento, de la educacidn, de las practicas
industriales, de la vida cotidiana, del lenguaje, de los mitos e imaginarios”
(Noguera, 2012, p. 16).

Presencia de cambio sobretodo en la educacion, como generadora
de transformaciones que motivan la renovacién de practicas econdmicas
que trasciendan la experiencia del sentir mas alld de una posibilidad para
hacer riqueza al estilo capitalista.

La propuesta estético-ambiental-complejo, es estética porque:

“...exige la modificacion de las maneras del habitar humano moderno
que son entramado simbdlico (Cfr. Angel-Maya, 2000); ética porque esta
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preguntandole al habitar humano moderno sobre su propio ser como
ethds, es decir, como expansion de su propio cuerpo, como emergencia de
si mismo en sentido spinozista, y epistémica porque interroga la escision
que es clave en la configuracién del sujeto-yo-razén (ego-cogito) de poder
y de dominio, sobre la naturaleza-objeto (res extensa)” (Noguera, 2012,
p. 16).

Donde lo estético se entiende como: “expansiones-contorsiones-
acciones-reacciones de la piel, entendida ésta como trama de la vida”
(Noguera, 2012, p. 70); y “... no s6lo como lo artistico, que esta sin
duda dentro de lo estético, sino también como aquello que me permite
comprender al mundo y al ser humano desde la diversidad de formas de
ser ellos mismos. La sensibilidad y el entendimiento dan forma al mundo;
dan sentido a lo existente como existente. Y este sentido es lo que me
permite reconocer la alteridad, la diferencia” (Noguera, 2000, p. 106).

La propuesta Métodoestésica-Paidagoestésica es ambiental porque
“lo ambiental no es un objeto, sino una densa trama de relaciones,
emergente a su vez de las dinamicas de la vida en su forma eco-bio-
psico-social” (Noguera, 2012, p. 49); es “la relacion compleja y en red
entre los ecosistemas y las culturas” (Noguera, 2000, p. 103); es “Pensar
ambientalmente, dejarse habitar por el ser (pensar) es pensar a partir del
otro y de lo otro” (Noguera, 2012, p. 86); lo ambiental como bucle-red-
trama-de-vida (Noguera, 2007).

En lo Métodoestésico-Paidagoestésico, los habitos-comportamientos
se relacionan con el consumo ya que éste segun Garcia Canclini “...es el
concepto clave para explicar la vida cotidiana, desde el cual podemos
entender los habitos que organizan el comportamiento de diferentes
sectores, sus mecanismos de adhesién a la cultura hegemaodnica o distincion
grupal, de subordinacién o resistencia” (1984, p. 73). Argumento claro
gue evidencia la conexion entre lo cultural y lo comercial que sin duda
alguna esta relacionado con la satisfaccion de las necesidades, asi como
de las condiciones de vida de los seres humanos.

Por su parte, Jesus Martin Barbero aborda el concepto de consumo
cultural desde los procesos de comunicacion que ejercen las sociedades
de fin de siglo, a partir del cuestionamiento de racionalidades econdmicas,
politicasy simbdlicas que regulan las formas de consumoy las modalidades
de la recepcidn los cuales compiten por la apropiacion del producto social
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(2006). En sus aportes, el autor en mencién considera que el espacio de
la reflexién sobre el consumo, es el espacio de las practicas cotidianas en
tanto lugar de interiorizacion muda de la desigualdad social, en relacién
con el propio cuerpo, el uso del tiempo, el habitat, y la conciencia de lo
posible en cada vida, de lo alcanzable e inalcanzable.

Resultados

Por el diseiio de la presente investigacion, este apartado se presenta
incluido en la siguiente seccion.

Discusion (Improvisacion en vivo)

A continuacién, se presentan cada uno de los motivos a la manera
de improvisaciones musicales, que son brotes sonoros de los rizomas
construidos, con deseos de ser escuchados, dispuestos a seguir
expandiéndose con sus raicillas melddicas, liricas y texturales para generar
nuevos brotes territoriales con deseo de desterritorializarse en multiples
lineas de fuga.

Improvisacion 1: Relatos que intentan explicar la existencia.

Mundo-de-la-vida-cotidiana que dice de la relacidon entre cuerpo, mito
y habitar. Mundo simbdlico entramado en forma de relatos que nos hablan
al oido como necesidad por encontrar desde la escucha explicaciones
acerca de la existencia.

La felicidad como mito es una historia que se ha desplegado como
creencia. éRelato que libera al cuerpo humano de su responsabilidad
con el habitar? La busqueda de la felicidad conecta con el mito artdrico
del Santo Grial. Ir al encuentro de algo, requiere recorrer un camino
literalmente comprendido, pues, es una exploracion territorial que
pretende encontrar el “propio camino” sin letreros ni sendas marcadas.

El progreso hasido construido como relato que sustentala modernidad.

Configura un humano que ha creido ser sobrenatural, capaz de incidir en
lo-los-demas. Incapaz de verse asi mismo.
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Eufonias que son concordancias, y disonancias que son tensiones,
hablan de palabras, imagenes, simbolos que acompafian y dan
movimiento al mundo-de-la-vida-cotidiana definiendo su relacién con el
habitar. Cuerpos como melodias que se mueven en su propio trasegar,
mitos como escalas musicales por donde circulan los cantos individuales
que devienen colectivos.

Improvisacién 2: Palabras cantadas como musica del mundo-de-la-
vida-cotidiana.

El mundo-de-la-vida-cotidiana (Noguera, 2000) es el cuerpo mismo en
su diario trasegar. Mundo como cuerpo, cuerpo como mundo simbdlico
en forma de palabra cantada que desvela el habitar.

En esta busqueda, el camino se considera tendencia abrazadora que
abriga los devenires vida-muerte, amor-desamor, familia-soledad, dios-
universo, felicidad, cuerpo, dinero y cosas; todos, configuran un cuerpo
gue se canta en forma de mundo-de-la-vida-cotidiana.

Estudio de las palabras cantadas que se repiten con la expectativa
de seguir la huella del habitar. Camino como tendencia abrazadora que
se hace trama al entramarse. Continuo uso de palabras como camino,
caminos, calle, caminar, caminarlos, caminaba, anda, andarlos, anduve,
rodando, marcharse, nadar; evidencias de la alegoria del cuerpo como
camino, del camino como forma del mundo-de-la-vida-cotidiana.

En el siguiente link, se encuentra una seleccién de fragmentos
de canciones que abordan la tendencia referente al camino https://
soundcloud.com/leo-ruiz-626613744/elcamino

Eufonias y disonancias de la palabra cantada, como cuerpo en clave
simbdlica que se construye entre consonancias y tensiones, pues dice
como es su habitar. Cuerpos liricos que encarnan las imagenes que los
constituyen. Canto que requiere del acompafamiento orquestal para su
re-presentacion. Canto sobre amplificado que ha ocultado la orquesta.
Canto que es cuerpo, orquesta que es naturaleza. Cuerpo-cantante,
orquesta-naturaleza.
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En el siguiente link se presentan fragmentos de canciones estudiadas
que abordan palabras cantadas como musica del mundo-de-la-vida-
cotidiana https://soundcloud.com/leo-ruiz-626613744/mundo-de-la-
vida-cotidiana

Improvisacion 3: Cosas que constituyen mundo-de-la-vida-cotidiana.

Necesidad de las cosas para ser. Cosas que son timbres e instrumentos
invitados al concierto. Trascurrir textural polifénico en la relacidén con las
cosas como consecuencia de la modernidad. Cosas como presencias,
imagenes cargadas de simbolos, que ayudan a construir historias.
Comercio sensible que deviene en forma de fines y no de medios. Es
a través de las cosas que se deviene mundo-de-la-vida-cotidiana, sin
embargo, el exceso de esta relacion ha configurado un habitar recargado
gue se convierte en simbolo de ambicién y despilfarro. Cosas como nexos
entre cuerpos humanos que quedan expuestos en la escena del habitar.
Cosas que son memoria, extension del cuerpo, diversidad de significados
segun los pactos personales. Cosas que revelan lo estético del mundo-de-
la-vida-cotidiana.

Improvisacidn 4: Las Tres Urdimbres y la crisis del habitar desde mi
banda sonora.

La crisis del habitar se comprende como consecuencia de la separacion
entre el mundo de la naturalezay el mundo de la cultura, asi, la trasgresién
del ethos de la tierra deja en todos los cuerpos las huellas del habitar
humano.

Las urdimbres de la naturaleza ecosistémica desde las musicas
populares, se convierten en posibilidades metafdricas que manifiestan
estéticamente la capacidad de construir simbolos, con lo cual, se garantiza
una especie de conexién entre los cuerpos humanos.

Las urdimbres de la naturaleza cultural comprenden el habitarse asi
mismo, en comunidad y en correspondencia con la tierra. La historia que
se funda desde las musicas populares, canta la necesidad del encuentro de
los cuerpos. De esta manera, se concibe un mito-fundante que configura
una existencia basada en la necesidad de compartir la vida con alguien,
especialmente con una mujer.
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Las urdimbres de la naturaleza afectiva se interpretan como las
maneras en que el simbolo constituye afeccidn para el cuerpo. Las légicas
capitalistas comercializan las posibilidades estésicas a través de las cuales
conquista el cuerpo humano con fines econdmicos. Asi, queda develada
la necesidad de comprender esta interaccidon de los cuerpos como una
somapoética (huellas dejadas).

A partir de la creacién del cuerpo como mito-universo se define la
manifestacidn del habitar. En consecuencia, la necesidad de piel, enfocada
en la seduccidn y en el encuentro sexual, define tres tendencias: cuerpo
embelesado (abrazados, acostados), deslumbrado de si mismo como
especie, maravillado en las estancias del placer; cuerpo defraudado
o despechado (espalda contra espalda), que se vuelven errantes y
sufrientes; y, cuerpos sometidos (cabizbajos), aquietados por el control
politico de las instituciones.

En el siguiente link, se encuentra una seleccidon de fragmentos de
cancionesqueabordanlatendenciacorrespondienteacuerposembelesados
https://soundcloud.com/leo-ruiz-626613744/cuerpos-embelesados

La crisis del habitar evidencia unos cuerpos alejados del sentido de
vida como un todo, olvidando que somos Unicamente en relacién con la
tierra. Despilfarro estésico que promueve un estado de libertad que ha
llevado a afectarnos y afectar nuestro propio habitar.

Crisis del habitar que es la misma crisis de los simbolos, crisis
civilizatoria, crisis de lo estético y crisis de lo ambiental. Crisis de lo
estético al comprender que las musicas populares son ajuar simbdlico
gue escogemos para dar forma al mundo-de-la-vida-cotidiana (Noguera).
Que revela el comercio de lo sensible a partir de un cuerpo imaginario
constituido en forma de deseo, el lamento de un cuerpo que sufre la agonia
del desamor, v, el dolor de un cuerpo lastimado por el sometimiento que
se traduce en desesperanza. Crisis de lo estético que desligitima otras
manifestaciones que también fundan vida desde lo estésico y lo estético.

Esta crisis del habitary crisis de lo estético, recae en una crisis ambiental
gue se devela en los deseos de un cuerpo que no pertenece a ningun
nicho del ecosistema (Angel-Maya), por lo cual todos los intercambios
simbdlicos que sustentan la cultura, estan por fuera de los intercambios
energéticos de los ecosistemas.
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Improvisacion 5: Necesidad de una Métodoestésis-Paidagoestésis.

En el habitar-escolar resuena la necesidad de acoger una educacion
rizomatica que alcance el suefio de una ambientalizacion de la educacién.
Que dé cobijo a un a-método, que no significa en ningin momento,
ausencia de método, sino otro método, uno que sea construido desde
la estésis personal. Uno que escuche el palpito, la intuicion y el deseo
investigativo, que lo lleve a encontrar-se en medio de los brotes de
territorialidad que luego se desmarquen en desterritorialidades y en
lineas de fuga. Uno que le permita comprender-se en el habitar, uno que
le devele lo ambiental.

Improvisacidén 6: Un encontrarse a si mismo.

Investigacién que es simbolo de una compaiiia permanente por parte
del director de tesis. Estudio dedicado y disciplinado que inicia de la
incertidumbre y llega a un deseo de continuar buscando. Revelacién de
un modo especial de investigar. Que no es explicitamente expuesto, es
simplemente un dejar ser. Compaiiia oportuna en momentos de duda
y desazén. Encuentro con multitud de voces que en resonancia llegan
llamando la atencidn, escucha, escucha... son los autores consultados que
reposan en el sentir universal.

Conclusiones (Coda)

Desde una Método-estésis Paidago-estésis, promulgamos el siguiente
manifiesto:

Necesitamos una educacion...

Que defienda el derecho a reconocerse desde el sentir y no desde la
razéon. Comprometida con la necesidad de volver a la tierra, reconociendo
su ethos y descifrando la somapoética y la geopoética del habitar.

Que reconozca el cuerpo como camino, el cuerpo como aula, el
cuerpo en necesidad de transformacion. Que reconozca el cuerpo como
lugar de creacion. Que entienda la biodiversidad como manifestacién de
la multitud de cuerpos vivos, aliados todos de los seres humanos.
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Que entienda, que en el comercio de lo sensible, que es el mismo
de las imagenes, se define la influencia del consumo en relacién con el
habitar y con lo ambiental. Que comprenda que todo consumo es cultural,
si se tiene en cuenta que los intercambios simbélicos que hacemos desde
las palabras y las cosas, constituyen vida sensible que se vuelve cultura.

Que comprenda que el llamado “Desarrollo” nos ha llevado a la
catastrofe ambiental. Que muestre la comercializacién del cuerpo que
hace el capitalismo y todo el despilfarro estésico que participa en estas
l6gicas.

Que encuentre en el relato, el lenguaje del cuerpo afectado por la
crisis del habitar.

Que manifieste abiertamente que el cuerpo no debe estar en relacién
con indicadores, cifras, estadisticas, porcentajes ni nimeros que lo aten a
esquemas racionalistas, sino con los relatos que lo constituyen para luego
promover su develamiento.

Que promueva el construir como un pensar que deviene del sentir.

Que se entrame en las urdimbres de la naturaleza ecosistémica,
las urdimbres de la naturaleza cultural y las urdimbres de la naturaleza
afectiva.

Que cuestione las musicas populares por ser lugar de comercializacién
de los cuerpos, al pretender el encuentro de los cuerpos en situacion de
embeleso, despecho y sometimiento.

Que promueva una escucha ambientalizada que sintonice los simbolos
de la crisis del habitar para luego de-construirlos y resonarlos.

Que encuentre en el develamiento del mito fundante la oportunidad
para que el cuerpo comprenda la crisis del habitar y se transforme.

Que promueva que el habitar es ligadura del sentir y que el habitar
es entramado del construir. Asi mismo, que el construir desde el sentir es
lo poético y que lo estético y lo poético constituyen el construir que es el
pensar.
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Resumen: Este documento tiene como propdsito
presentar algunos planteamientos sobre los conceptos
de transdisciplinariedad y de transversalidad, los
cuales pueden considerarse principios subyacentes a
la construccién de modelos de formacién orientados
a la produccién de nuevas prdacticas pedagdgicas en
la educacidon superior que trasciendan las actuales
maneras de ensefiar, las cuales generalmente estdn
basadas en curriculos agregados (Bernstein, 1977).

Para tal efecto, en primer lugar se hace referencia a las
relaciones entre transdisciplinariedad y transversalidad.
En segundo lugar, se avanza en la conceptualizacién
de lo que se entiende por modelo. En tercer lugar,
se presentan algunas consideraciones sobre lo que
configura un modelo de formacién transversal para la
educacién superior. Finalmente, se elaboran algunas
conclusiones y recomendaciones en relacidon con la
importancia que tienen el fomentar el pensamiento
transversal en los procesos de formacion. Estos puntos
son complejos, dada la diversidad de enfoques que
hay sobre transdisciplinariedad, modelo, modelo
de formacion y modelo de formacién transversal, y
sobre el tratamiento aislado de estos conceptos que
se han vuelto relevantes en la educacién superior,
especialmente en la universidad. De alli el interés en dar
un abordaje sistémico acerca de los mismos, procurando
establecer sus relaciones verticales y horizontales.
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Palabras clave: transdisciplinariedad, transversalidad, modelo, modelo de
formacion.

Abstract: The purpose of this paperisto present some approachesto the concepts
of transdisciplinarity and transversality, which can be considered underlying
principles of the construction of training models oriented to the production of
new pedagogical practices in higher education that transcend current ways of
teaching, which are generally based on aggregate curricula (Bernstein, 1977).

For this purpose, in the first place, reference is made to the relationships between
transdisciplinarity and transversality. Second, progress is being made in the
conceptualization of what is understood by a model. Third, some considerations
are presented about what makes up a transversal training model. Finally, some
conclusions and recommendations are drawn up in relation to the importance of
promoting transversal thinking in training processes. These points are complex
given the diversity of approaches that exist on transdisciplinarity, model, training
model and transversal training model and on the isolated treatment of these
concepts that have become relevant to higher education, especially for the
universitiy,. Hence, the interest in giving a systemic approach to them, trying to
establish their vertical and horizontal relationships.

Keywords: transversality, model, training model.
Introduccién

Este documento tiene como propdsito presentar algunos planteamientos
sobre los conceptos de transdisciplinariedad y de transversalidad. El hecho
que ellos hagan parte de las transformaciones sociopoliticas, econémicas
y culturales del presente siglo muestran que hoy no se producen cambios
aislados, ni siquiera conceptuales y que la pluralidad y la integracién son
principios que definen no solo los cambios en la produccién de conocimiento
sino, también, en su reproduccion via educacién. Desde esta perspectiva, la
construccién de modelos de formacién orientados a la produccién de nuevas
practicas pedagdgicas en la educacion superior ha comenzado a inspirarse, asi
sea retdricamente, en la transdisciplinariedad y la transversalidad, conceptos
que trascienden las actuales maneras de enseiiar, las cuales generalmente
estan basadas en curriculos agregados que representan la insularidad del
conocimiento, incompatible con los signos del siglo XXI (Bernstein, 1977).

Con el propdsito de fundamentar la relacién entre transdisciplinariedad,
transversalidad, modelos de formacidny curriculo, en primer lugar, se hace

REvisTA Paca 11, DiciemBre 2021, ISSN 2027-257X



DEICY CORREA MOSQUERA, CAMILA MARIA CARLACHIANI

referencia a las relaciones entre transdisciplinariedad y transversalidad.
En segundo lugar, se avanza en la conceptualizacion de lo que se entiende
por modelo. En tercer lugar, se presentan algunas consideraciones sobre
lo que configura un modelo de formacién transversal para la educacion
superior y sus expresiones curriculares. Finalmente, se elaboran algunas
conclusiones y recomendaciones en relacién con la importancia que
tienen el fomentar el pensamiento transversal en los procesos de
formacion. Estos puntos son complejos dada la diversidad de enfoques
que hay sobre transdisciplinariedad, modelo, modelo de formacién vy
modelo de formacién transversal y sus expresiones curriculares, y sobre
el tratamiento aislado de estos conceptos que se han vuelto relevantes en
la educacién superior, especialmente en la universidad. De alli el interés
en dar un abordaje sistémico acerca de naturaleza, procurando establecer
sus relaciones verticales y horizontales.

Sobre la transdisciplinariedad y su relacién con la transversalidad

El concepto de transversalidad estd directamente asociado a la
existencia de los campos plurales que mantienen relaciones de unidad,
diferencia e interdependencia. En consecuencia, no podemos pensarlo
al margen de estas relaciones ni de sus cambios, independientemente
de que, por ejemplo, los campos disciplinarios hayan sido considerados
territorios aislados, separados, amurallados. La clasificacién rigida entre
las disciplinas es, quizas, el mayor obstaculo para la comprension y
ejercicio de la transdisciplinariedad. Larigidez del aislamiento disciplinario
ha inhibido la construccién de conocimientos integrados que representen
la totalidad, y la unidad de las disciplinas. Al referirse a la disciplinariedad,
Dogan (2003) plantea que:

En todas las universidades, la ensefianza, el nombramiento y las carreras
de los docentes, el examen de su labor por colegas de igual categoria
se ajusta a las fronteras disciplinarias, (...). Por el mero hecho de existir
oficialmente, una disciplina tiene muchos intereses profesionales que
defender. Cada disciplina defiende celosamente su soberania territorial.

(p. 2).

Este planteamiento aun subsiste en la universidad, la cual mantiene
sus archipiélagos tanto fisicos como simbolos como expresiones de la
territorialidad disciplinaria de la que habla Becher (2001). Por esto es
conocido que, aun en el siglo XX, las fronteras disciplinarias se mantienen.
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La universidad preserva celosamente los campos disciplinarios, que se
materializanenunadiversidad de espaciosfisicosfragmentadosydivididos.
Por una parte, tenemos las unidades académicas (departamentos,
escuelas, centros, etc.) que agrupan a los profesores alrededor de una
disciplina, profesién u objeto de investigacidon. Por la otra, vemos que
la unidad clasica de organizar los curriculos son las asignaturas. Es dificil
encontrar un programa que no esté organizado en asignaturas. Estas
representan la compartimentacién de las disciplinas.

Enlamismadireccion, Edgar Morin (1990, p.6)ensulibro Los siete saberes
necesarios para la educacion del futuro, critica la carencia de articulacion
entre los saberes que reproducen los conocimientos territorializados de
las disciplinas, y las realidades o problemas contextuales que son vez mas
transversales, multidimensionales y globales. La mirada disciplinaria en la
cual hemos forjado nuestra identidad epistémica ha constituido en nuestras
conciencias formas de ver unilaterales, fragmentadas, del conocimiento,
del mundo y de sus problemas. De alli que sea dificil pensar mas alla
de lo que legitimamente se considera pensable. Esto impide acceder al
pensamiento sistémico, holistico e integrado, y trascender el pensamiento
binario que opone teoria a practica, local a global, conocimiento cientifico
a conocimiento o saber comun. Por esto, el planteamiento de Morin
invita a pensar integradamente, y a considerar que los problemas no son
meramente locales, y que si asi lo fueran seria necesario conectarlos con
la vida global, especialmente hoy cuando la relacién entre lo global y lo
local es tan interdependiente que nos pensamos como globales en nuestra
propia geografia local.

Desde la perspectiva de Nicolescu (1996, p. 37) se postula que es
importante trascender los marcos disciplinarios y pensar mds alld de
las disciplinas. Se trata, segln su perspectiva, de comprender el mundo
integradamente disolviendo las limitaciones y delimitaciones del
pensamiento disciplinario. Por lo tanto, para este autor es fundamental
superar la légica binaria que opone una disciplina cientifica a una no
cientifica. Desde su puntodevista, lalégica de produccion del conocimiento
hoy ha superado la compartimentaciéon disciplinaria creando nuevas
formas de organizacion y de relacion entre ellas. En este sentido, la
integracion, la inclusion y el didlogo son la punta de lanza de la cultura
transdisciplinaria (Nicolescu, 1996). Este planteamiento se orienta hacia
lo que este autor llama la “unidad del conocimiento”.
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No es claro si este propédsito de unificar el conocimiento sea viable,
pues sabemos que desde muy temprano este se dividié en campos que
conocemos como disciplinas, y las disciplinas son la expresién de la divisién
del trabajo del conocimiento. Mas que lograr la unidad del conocimiento
se trata de superar la fragmentacidn y de pensar, por ejemplo, que debiera
haber un didlogo entre el conocimiento cientifico y el conocimiento no
cientifico, o entre los métodos de las diversas ciencias. Es evidente que
hoy se dan nuevas formas de produccién de conocimiento que no tienen
una base estrictamente disciplinaria, aunque reconocen la existencia
de las disciplinas. Por esto, como dice Nicolescu (1996), la integracion,
la inclusion y el didlogo son el “trigger” de la cultura transdisciplinaria.
Esta difiere tedrica y metodolégicamente de la cultura disciplinaria. En
esta se privilegia la division entre disciplinas. Cada una tiene su propio
territorio epistémico, el cual entra en el juego de las jerarquias verticales
socialmente producidas. Por su parte, en la cultura transdisciplinaria se
debilitan los limites entre las disciplinas. Este debilitamiento da origen a
nuevos campos de conocimiento, a nuevos estudios que no reconocen
una identidad disciplinaria. En dicho caso se promueve el didlogo no
disciplinario, se busca la conexién de los conceptos, y el encuentro
transdiscursivo que recrea la hibridez de la narratividad (etnogréfica,
biografica o autobiografica) con la teoria’. Esto se asimila a la perspectiva
de Clifford Geertz (1980) con su famoso concepto “blurred genres” o la
refiguracién del pensamiento social.

Como puede observarse, es posible transitar de una culturadisciplinaria
a una cultura transdisciplinaria que posibilite otras formas de organizacion
del conocimiento y otras formas de investigacién. Es importante aclarar
que el transito a la transdisciplinariedad no significa lograr la unidad del
conocimiento. Este es un asunto muy dificil que escapa a su naturaleza.
Es importante preguntarse como podria unificarse el conocimiento
cientifico con el conocimiento comun, cuando histéricamente estas dos
formas de conocimiento poseen estructuras diferentes. Quizas el avance
mas importante en materia de transdisciplinariedad se ha producido
alrededor del debilitamiento de los limites entre las disciplinas que
ha conducido a hibridajes entre estas. Asi, por ejemplo, de la misma
manera que un reservorio recibe aguas de diferentes afluentes que en

1 Un ejemplo de esta hibridez esta dada en la obra de Richard Sennett.
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él se hibridan, podemos pensar el espacio transdisciplinario figurativa
o metaféricamente como un reservorio discursivo en el cual convergen
discursos de diferentes disciplinas, que se hibridan y producen nuevos
conocimientos, que no pertenecen a ninguna disciplina. Esto puede
extenderse a las relaciones entre conocimiento comun y conocimiento
cientifico al producirse un espacio que podria denominarse didlogo de
saberes que daria origen a nuevas narrativas, como ocurre en la actualidad
en las ciencias sociales (Sennett, 2000). A partir del ejemplo mencionado,
podemos pensar la transdisciplinariedad en términos del hibridaje de
discursos que no reconocen una identidad disciplinaria. Como ejemplos
se pueden mencionar las ciencias ambientales, el género, la comunicacién
e, inclusive, el discurso de la educacion.

A partir del planteamiento recuperado anteriormente de Nicolescu
(1996), es posible comprender de otra manera el discurso del género,
cuyo tratamiento ya no se basa en la clasica oposicidn binaria masculino/
femenino, dado que como hecho social tiene realizaciones plurales, y como
objeto de estudio ha devenido transdisciplinario. Desde esta perspectiva,
se puede asumir el campo de estudios del género como un campo
compuesto por una red discursiva que conecta conceptos de diferentes
disciplinas (linglistica, sociologia, semidtica, derecho, psicoanalisis) sin
jerarquia entre ellas y donde el nuevo discurso no tiene una identidad
disciplinaria. Esto, como se dijo atras, significa la transdisciplinariedad: ir
mas alla de la disciplina, mas alla del pensamiento disciplinario, indagar
en los limites epistémicos, articular campos de conocimiento y construir
nuevos espacios discursivos mas alld de las disciplinas singulares.

El concepto de transdisciplinariedad es clave en la construcciéon
de nuestra argumentacién en favor de la transversalidad curricular
propia de un modelo de formacidn transversal. La razén basica es que
el conocimiento en el campo educativo se ha movido y transformado
a imagen y semejanza de la dindmica del campo de produccién del
conocimiento donde, como se ha dicho, ha predominado la perspectiva
disciplinaria. De alli que, por ejemplo, la asignatura sea una especie
de imagen microscopica de las disciplinas. Sin embargo, el desarrollo
del conocimiento ha conllevado nuevas formas de relacion entre las
disciplinas que han favorecido su enriquecimiento sin que se debiliten
los limites entre ellas. Es el caso de la interdisciplinariedad, donde puede
darse la cooperacién en términos de convergencia metodoldgica como
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ocurre en cierta cooperacidn investigativa. Es claro que las nuevas formas
de produccién de conocimiento han dado origen a nuevos discursos
gue no reclaman identidad disciplinaria y demandan la existencia del
conocimiento sin las fronteras estables de las disciplinas.

Comprender estas transformaciones es una necesidad teérica y
metodoldgica para entender el cambio curricular que va de las asignaturas
aisladas, que son una especie de metafora de la disciplinariedad, a
formas nuevas de organizacion del conocimiento educativo basadas en
los principios de integracién y transversalidad, que conocemos como
curriculo integrado, donde se debilitan fuertemente los limites entre los
contenidos para dar paso a nuevas formas de su organizacién. El concepto
de curriculo integrado no se refiera a la reunién o a la pluralidad de
contenidos que no se relacionan entre si. El principio bdsico que regula
la existencia de un curriculo integrado es el debilitamiento de los limites.
A este curriculo, distorsionadamente se le denomina, inclusive por
académicos universitarios, curriculo interdisciplinario.

Como puede observarse, disciplina y curriculo pertenecen a dos
campos diferentes: las disciplinas se ubican en el campo de produccién
de conocimiento, el curriculo se ubica en el campo de reproduccién de
conocimiento, y es claro que los limites entre estos dos campos se han
mantenido rigido inclusive en el siglo XXI, a pesar de las posturas de
nuevos tedricos sobre el cambio en la naturaleza del conocimiento. De
alli que para pensar en la transversalidad y en la transversalidad curricular
se requiera primero partir del analisis de la transdisciplinariedad, lo cual
no significa que estos conceptos pertenezcan al mismo plano de analisis.

Sobre la transversalidad

Examinemosahoraelconceptodetransversalidad.Transdisciplinariedad
y transversalidad parecen ser equivalentes. Sin embargo, se refieren a
cuestiones, objetos y problemas diferentes. La transversalidad expresa la
manera en que conceptos, problemas, situaciones viajan de un campo a
otro, o entre diversos campos. Esto hace que no permanezcan anclados en
unsolo espacio disciplinario, o a un campo o contexto especifico. El transito
de conceptos o problemas de un campo a otro expresa la posibilidad que
estos vayan mas alla de su espacio original. Por esta razén, podemos decir,
porejemplo, que el género como concepto o como problema es transversal
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a multiples disciplinas, estd por encima de ellas, no pertenece a ninguna
de ellas. Cuando se dice que la transversalidad no es la relaciéon amistosa
entre campos, lo que se quiere significar es que no basta el didlogo entre
las disciplinas para que un estudio sea transdisciplinario. Todos sabemos
que es muy comun que las disciplinas dialoguen sobre un problema. Sin
embargo, ese didlogo puede ser multidisciplinario, lo cual quiere decir que
cada disciplina dialoga desde su territorio sin ceder o debilitar su identidad.
Cada disciplina dice algo del problema, y puede que haya convergencia,
pero habla desde su punto de vista, de manera independiente.

La transversalidad permite el didlogo y la construccién de nuevos
discursos y practicas sobre nuevos problemas. Esto se debe a que los
problemas no pertenecen a ninguna disciplina, porque estan mas alla de
las disciplinas, asi estas aporten nuevas comprensiones y, de esta manera,
den origen a nuevos conceptos o discursos, como es el caso de los estudios
sobre el género, el medio ambiente, o la desnutricién. Una importante
posicién alrededor de la transversalidad es la de Diego Bermejo (2005),
quien en su libro Postmodernidad, pluralidad y transversalidad plantea
este concepto en términos de transito, entrecruzamiento o articulacién
de paradigmas que flexibilizan sus limites. Desde su punto de vista,

El concepto de transversalidad, asociado al de pluralidad, permite
comprender que los paradigmas no son unidades aisladas, sino que su
constitucion es a su vez transectorial o intersectorial, hecha de préstamos,
contactos, cruzamientos, desplazamientos entre paradigmas de diferentes
tipos de racionalidad. Su estructura es conectiva y multitransversal,
interparadigmatica (p. 20).

En este sentido, se entiende por transversal “el modo de operar por
transitos pluridireccionales y plurimodales entre complejos diferentes”
(p. 61). Se puede argumentar, entonces, que la transversalidad presupone
transito de conceptos o discursos de un lugar a otro, entrecruzamiento de
discursos o articulacidon de ellos. Para que esto ocurra resulta oportuno
que se flexibilicen los limites entre los conceptos, los campos, los discursos,
provengan o no de las disciplinas. El planteamiento de Bermejo (2005)
resulta muy interesante porque asocia pluralidad con transversalidad. En este
sentido, las disciplinas, si bien son unidades aisladas, su desarrollo latente es,
a su vez, inter y transectorial, hecho de préstamos, contactos y cruzamientos
con otras disciplinas. Con base en este planteamiento, se puede asumir que la
estructura de las disciplinas es conectiva y multitransversal. Esto significa que
los conceptos de un campo pueden conectarse con aquellos de otros campos,
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e inclusive, viajar mas alla de ellos. En términos curriculares y pedagégicos,
esto significa que cuando trabajamos sobre un problema concreto debemos
asumir una vision de conjunto, integrada o sistémica.

Desde otra perspectiva, la posicion de Deleuze y Guattari (1993) aporta
elementos importantes para la comprension de la transversalidad. Conceptos
como conexién, multiplicidad, lineas, mapas, tienen una relacién directa
con su significado de transversalidad, y pueden ser utilizados para entender
mejor la transversalidad curricular. En su libro ¢Qué es la filosofia? Deleuze y
Guattari (1993) plantean que no hay concepto propio, que los conceptos se
construyen en red o conexion con otros conceptos. En este sentido, podriamos
decir que un concepto presupone relaciones transversales con otros. Los
estudios de Deleuze y Guattari estan orientados a producir un nuevo tipo de
organizacioén transversal basado en el denominado “paradigma rizomatico”.
Este paradigma remite a la multiplicidad de una estructura. El rizoma es
una metafora para explicar la discontinuidad y ausencia de jerarquia. En su
obra denominada Mil Mesetas, Capitalismo y Esquizofrenia (1988), estos
autores hacen una exposicion sobre lo que entienden por rizoma, que es
relativamente compleja. Alli apropian el significado bioldgico de rizoma, el
cual se refiere a un tallo subterraneo que tiene formas muy diversas, con
una extension ramificada en todos los sentidos. Este significado se apropia
metaféricamente para mostrar la importancia de la articulacién, conexion, e
integracion de conceptos y para demostrar que un concepto es plural porque
esta hecho de muchos conceptos.

Dada su importancia, el concepto de transversalidad también ha
sido apropiado por agencias externas a la educacién para introducirlo
en este campo. Desafortunadamente, como muchos conceptos que se
recontextualizan en el campo educativo terminan siendo distorsionados,
segmentados y marginales. Como ejemplo se pueden colocar los
ejes transversales ligados a la educacién en valores (convivencia,
interculturalidad, paz, salud, sexualidad, etc.), que se si bien se consideran
temasrelevantesparalaformacidnintegral, estanpresentesmarginalmente
en el curriculo, y se resuelven a través de asignaturas adicionales que
poco interés tienen para los estudiantes. Esta visidn distorsionada de la
transversalidad obliga a pensarla en términos estructurales y sistémicos,
pues no solo de trata de configurar un curriculo flexible e integrado sino,
también, formar sujetos flexibles, transversale y competentes Al respecto,
Bermejo (2005) plantea que “en la idea del sujeto transversal las diversas
competencias del sujeto estan internamente conectadas y entretejidas” (p.
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121). Esto le permite al sujeto participar de manera abierta y flexible en la
multiplicidad de formas de vida propias de la pluralidad sociocultural actual.

La transversalidad curricular

Los planteamientos anteriores sirven de base para la comprension y
analisis de la transversalidad curricular. Existen muchos problemas en la
sociedad que son multidimensionales y que pueden ser estudiados inter o
transdisciplinariamente. Cuando esos problemas llegan al curriculo existe la
tendencia a incorporarlos de manera aislada a las asignaturas, sin considerar
gue no pertenecen a ninguna de ellas y que pueden ser estudiados por
todas las asignaturas del curriculo. Cuando los problemas seleccionados
no pertenecen a ninguna asignatura y pueden ser estudiados por todas,
hablamos de problemas transversales, donde ya no se dialoga desde las
asignaturas aisladas sino desde el conocimiento o el saber. Por esta razén,
cuando hablamos de curriculo transversal o de transversalidad curricular
nos referimos a un curriculo que esta organizado a partir de la flexibilizacién
de los limites entre los contenidos, lo cual permite que la organizacion de
estos se despliegue bajo la forma de temas o problemas transversales, cuyo
estudio es integrado o, metaféricamente hablando, transdisciplinario.

Desde este punto de vista se puede definir un curriculo transversal
como aquel en el cual los contenidos de aprendizaje no pertenecen a
ningun area o asignatura, porque viajan a través de éstas. Por esta razon,
pertenecen a todas las areas de conocimiento y no se ubican en ninguna
de ellas. Generalmente se refieren a temas, problemas, situaciones, casos,
que pueden tener una mirada integrada o sistémica de su conocimiento?.
Pensemos en la violencia como ejemplo de transversalidad curricular. En

2 Metodoldgicamente se debe distinguir entre integracion y transdisciplinariedad.
Generalmente, estos términos se usan indiscriminadamente. Sin embargo,
transdisciplinariedad pertenece al campo de las disciplinas e integracidon pertenece al
campo del curriculo. En este sentido, no existe un curriculo interdisciplinario porque
no pertenece al campo de las disciplinas. Lo que existe es un curriculo integrado
que apela al conocimiento para la comprensién de todos sus objetos. Es importante
diferenciar tedrica y metodolégicamente dos campos: el campo de las disciplinas y
el campo del curriculo. Esta diferencia crea una semantica propia para cada campo.
Ahora bien, el hecho de que en el sentido comun el término integracién pueda
extenderse a cualquier contexto, no significa que esto pueda desplazarse al lenguaje
tedrico donde los conceptos no deben presentar ambigliedad.
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la violencia hay conexidn, transitividad y articulaciéon con respecto a la
familia, al género, la nifiez o la comunidad. Esto puede producir una serie
de relaciones entre problemas que se viven en diversos grupos sociales,
los cuales pueden recibir un tratamiento transdisciplinario. Otro ejemplo
de transversalidad curricular es el que se refiere al medio ambiente. El
medio ambiente como problema actual es multidimensional. Su estudio
no pertenece a una sola disciplina porque estad presente en la mayoria
de ellas. El medio ambiente es un problema politico-econdmico-social-
cultural-cientifico-tecnoldgico, pero también natural. Hoy su deterioro
debe ser objeto de compromisos integrados. El medio ambiente ha dejado
de sertratado como un objeto natural para convertirse en una construccion
social y como tal sus problemas se han vuelto transversales. De alli que
sea objeto de compromisos politicos (politicas medioambientales);
que reciba el impacto del desarrollo de la produccién econémica y
sociocultural, porque esta afectado por el desarrollo de la sociedad vy
por los patrones de consumo moderno cuyo excedente es la basura que
alcanza volumenes insospechados en el planeta. En consecuencia, su
estudio es transdisciplinario.

Con base en este ejemplo se puede establecer una diferencia entre
transdisciplinariedad y transversalidad (Nicolescu, 1996). Por una parte,
los conceptos sobre el medio ambiente pueden ser transdisciplinarios;
por la otra, sus problemas pertinentes pueden considerarse transversales.
Esto nos permite plantear la existencia de dos planos diferentes de
analisis: el plano de los problemas transversales, y el del conocimiento
cientifico transdisciplinario. Estos pueden describirse como dos planos
analiticos: el plano del conocimiento (de las disciplinas) y el plano de
los problemas sociales. En el plano del conocimiento encontramos
conceptos transdisciplinarios con los que se puede analizar el discurso del
medio ambiente, del género, de la democracia, de la violencia, y que se
fundamentan en disciplinas que convergen en su construccidén. En el plano
de los problemas encontramos que estos son transversales, transitivos.
Esto quiere decir, en otros términos, que el discurso sobre un problema
puede configurar un discurso transdisciplinario, y que el problema que se
estudia presenta transversalidad con otros problemas.

Otro ejemplo puede ser el de la comunicacidn. Si se piensa en un
programa de formacién profesional de comunicacion, el curriculo debiera

ser un curriculo transversal, integrado, y no un curriculo lleno de materias
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agregadas. La transversalidad curricular aqui implicaria seleccionar una
serie de problemas transversales de la comunicacién e investigarlos en
grupos o equipos, esto es, colegiadamente. Esto permitiria, por una
parte, transformar la organizacién curricular de asignaturas aisladas en
problemas transversales y, por la otra, mostrar las formas diversas bajo
las cuales se presentan los conceptos descriptivos y analiticos sobre la
comunicacion. El efecto de la organizacidon curricular permitiria, en
este caso, la construccion de nuevas formas de aprendizaje colectivo,
socializado, donde la unidad organizativa de los estudiantes no sea el
estudiante aislado, sino un equipo de investigacién.

Como puede observarse, la transversalidad curricular afecta no solo la
seleccién de los contenidos curriculares sino también su organizacién. Este
principio puede extenderse a los estudiantes. En este caso se trata de crear
nuevas formas de organizacién estudiantil que posibiliten mayor interaccién
entre los aprendices y que, al mismo tiempo, faciliten el desarrollo del
aprendizaje socializado, participativo y colaborativo (Diaz Villa, 2007). Son
diversos los ejemplos que pueden presentarse sobre transdisciplinariedad
y transversalidad. En uno u otro caso se trata de ir mas alla de los limites
creados entre las disciplinas, por una parte, y mas alla del tratamiento
fragmentadoy por demas especializado de los problemas. La transversalidad
presupone flexibilidad, integracién, hibridez, inexistencia de jerarquias.
Estos mismos rasgos pueden considerarse en la transdisciplinariedad en
otros escenarios como el de la salud, la contaminacion, el calentamiento
global, la comunicacién, el medio ambiente, etc. Si consideramos por
ejemplo la salud, no podemos pensarla de manera unilateral, como ocurre
regularmente en la medicina curativa especializada, porque la salud esta
asociada a factores o problemas sistémicos que son causa de su bienestar
o su deterioro y, en consecuencia, de su calidad. Aqui podemos ver dos
aspectos de la salud. El aspecto cientifico de su estudio que debiera ser
transdisciplinario, y no simplemente multidisciplinario, y el aspecto
relacionado con los problemas que en ella se generan que son transversales.
Cada problema de salud esta conectado con otro u otros problemas y asi
sucesivamente, de una manera sistémica y holistica.

En sintesis, la diferencia entre transdisciplinariedad y transversalidad
es muy sutil. Si bien la transdisciplinariedad pertenece al campo de las
disciplinas que debilitan sus limites, se integran o se hibridan para formar
nuevos campos de conocimiento que no son disciplinarios, el proceso del
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transito de los conceptos entre diferentes disciplinas es transversal. Ahora
bien, unavez que un concepto se produce con la participacién de diferentes
disciplinas que convergen en sus aportes tedricos o metodoldgicos se
considera transdisciplinario. Por su parte, la transversalidad pertenece al
orden de los problemas o al plano de los problemas pues, como se dijo
atrds, su analisis y solucién cruza diferentes disciplinas.

Ahora bien, cuando nos referimos al curriculo es conveniente hablar de
transversalidad curricular o de curriculo transversal. Metodoldgicamente,
es posible distinguir entre el campo de las disciplinas y el campo del
curriculo. El segundo es subsidiario del primero, en la medida en que
ambos campos poseen estructuras diferentes.

Si apelamos a la metafora de Deleuze y Guattari (1988), el curriculo
transversal también puede entenderse y definirse como un curriculo
rizomatico éPor qué se denomina rizomatico? Porque no responde a
jerarquias entre los conocimientos seleccionados, esto es, no responde
a la clasica organizacion vertical del conocimiento educativo expresada
en tiempos asignados a las materias, en jerarquias de estas socialmente
construidas (obligatorio-electivo) y ala légica de los discursos disciplinarios
gue se conocen cotidianamente como las asignaturas.

En la semantica de Deleuze y Guattari (1993) se puede decir que un
curriculo rizomatico es aquel cuyos contenidos presentan articulaciones,
provienen de multiples fuentes, entran en relaciones horizontales, no
estan territorializados, no reproducen jerarquias, tienen formas diversas
de organizacion y reorganizacién, y se fundamentan en la transitividad
-un contenido o conocimiento remite a otro, y a otro, y asi sucesivamente
en una cadena abierta-. Un curriculo rizomatico responde, por lo tanto,
al principio de conexién y heterogeneidad, se basa en una seleccion
no condicionada por la fragmentacién disciplinaria, puede organizarse
de multiples formas y responde a las demandas de diversos contextos.
Sobre la base del pensamiento rizomatico de Deleuze y Guattari (1993),
podemos considerar que la unidad basica del curriculo rizomatico es el
“rizoma curricular”, esto es, una unidad de contenido abierta a multiples
articulaciones, conexiones, contextos y posibilidades interpretativas.

En el ambito internacional, la UNESCO ha planteado la necesidad de
incorporar los ejes transversales en los curriculos. Entre algunos de los
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que considera pertinentes estan: la juventud, el agua, el cambio climatico,
la libertad, los derechos humanos, la responsabilidad social, ética y la
solidaridad (UNESCO, 1998). Todos estos problemas presuponen un
pensamiento transversal que implica flexibilidad, integracién, hibridez,
pluralidad, conectividad y horizontalidad y, en ultima instancia, el
debilitamiento de los limites. Sin embargo, seria conveniente trascender
el caracter marginal que tienen, ya que estan limitados a la formacion en
valores, y no abarcan la totalidad del curriculo.

Por esto, el tema del debilitamiento de los limites es importante para
comprender la flexibilidad, la integracién y, en especial, la transversalidad.
Cuando los limites son flexibles hay transitividad, capacidad de circulacién
de un espacio a otro, de un lugar a otro, de un concepto a otro, o de una
disciplina a otra. Observamos, entonces, que el poder transitar a través de
los limites flexibles de las disciplinas, traspasarlos, puede entenderse en
términos de transversalidad. Asi mismo, la conexién, articulacion, entre
problemas puede entenderse mejor en términos de transversalidad.

En sintesis, la transversalidad se ha vuelto un tema recurrente en la
educacién. Desde la educacidn preescolar hasta la universidad se plantea
la necesidad de crear curriculos transversales, integrados, o rizomaticos®.
Sin embargo, hay cierta distancia entre proponer curriculos transversalesy
expresar de otra manera la transversalidad curricular que vaya mas alla de
las definiciones comunes, presentes en muchos textos escolares. Este es
un problema que afecta a docentes y estudiantes, pues la pedagogizacion
de la transversalidad minimiza su sentido macrosocial, y la importancia
de abordar el pensamiento de los problemas en el eje macro-micro. éQué
significa esto? Desde la perspectiva transversal significa que los problemas
por microscépicos que sean obedecen a macro determinaciones o
macro estructuras. Un ejemplo que puede ilustrar esto es el problema
de las basuras. Una teoria de la basura tendria que plantear su caracter
global, las causa globales de su existencia, la economia desbordada de

3 Desde la perspectiva que aqui se plantea estos términos son equivalentes.

4 Losconceptostransversal, rizomatico, integrado presentan una equivalencia semantica
debida a la hibridez conceptual que han producido los discursos postmodernos que no
han sido exentos del fenémeno de la pluralizacién conceptual. Hoy todo esta anudado,
conectado, interrelacionado. Somos nodos en las redes sociales, y asumimos una
multiplicidad de roles. Bermejo (2005) coloca como ejemplo el politeismo de valores.
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produccidn de bienes y servicios y el consumo masivo que ha conducido
a que los excedentes sean mayusculos y conduzcan a la contaminacién de
suelos, aguas, aire, y al deterioro de la salud. Por esta razdn, la basura no
es un problema local, de micro contextos, como tampoco es un problema
producido individualmente. Los contextos macroscépicos de la economia
global, el consumo global, ha hecho que la basura se convierta en un
macro problema. Es, en esencia, un problema transversal®.

Transversalidad y modelos de formacion

Cualquiera que sea el enfoque del curriculo (transversal, rizomatico,
integrado, contextualizado), su pedagogizacién ha conducido a
procedimientos que no van mas alla de la simple correlacién de conceptos,
problemas, o temas. Es evidente que este tipo de “integracidn” de cierto
nivel no cambia el pensamiento de los estudiantes. De alli la importancia
de construir modelos de formacion alternativos que efectivamente
permitan aproximar nuevas realidades, nuevas practicas y, sobre todo,
nuevas formas de pensar y comprender las realidades que vivimos en la
actualidad. Aqui juega un papel muy importante el concepto de modeloy
el de modelo de formacion.

El concepto de modelo es relativamente complejo. El término posee
diferentes significados que dependen del contexto donde es usado. Si bien
su definicion mas corriente es la que hace referencia a la representacién
en pequefio de alguna cosa, esa representacion varia de conformidad con
el disefio que se elabora por quienes lo construyen (Badiou, 1968). Asi,
por ejemplo, en la Arquitectura tenemos el modelo en miniatura de un
edificio, o de conjunto residencial. El modelo del edificio lo representa,
pero no es el edificio real. En la escultura un modelo es alguien que se
debe copiar. Un modelo econdmico representa un proceso a seguir que
sirve de control sobre las actividades econdmicas. Asi tenemos modelos
en las Matematicas, la Fisica, la Quimica, etc.

Por esto Badiou (1968) plantea que “un modelo posee una existencia
tedrica y formal. Se organiza sobre estructuras y simula una realidad y la
describe y explica a través de conceptos” (pp.21-49). De esta manera, es
posible encontrar modelos en la generalidad de la produccién tedrica.
En ellos hay convergencia alrededor de la idea de que un modelo es
un sistema conceptual abstracto, o una representacion abstracta de la
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experiencia. Desde la perspectiva de este autor, un modelo posee una
existencia tedrica y formal. Simula una realidad y la describe y explica
a través de conceptos. Esto significa que un modelo no es la realidad
misma. Solo la simula, la proyecta, la representa. Por esta razén, como se
planteé atras, es posible decir que un modelo corresponde al dominio de
los conceptos y en este sentido es abstracto.

Ahora bien, cuando se hace referencia al campo educativo se
observa que hay una especie de desgaste del concepto debido a que se
ha extendido a diversos subcampos. Esto ha producido una confusién
semantica en relacién con los modelos que adoptan las instituciones. Asi
es posible encontrar una diversidad de modelos que han tenido un efecto
en el debilitamiento del concepto y que han creado confusién entre los
docentes y administrativos. Todos ellos tienen alguna similitud pues se
refieren a la educacidn, pero se diferencian en el objeto que representan
o simulan. De alli la necesidad de establecer articulaciones entre estos
modelos, asi como definir su autonomia. La siguiente figura intenta
representar las relaciones de los modelos que hasta hoy circulan en el
campo educativo.

MODELO EDUCATIVO

MODELO DE FORMACION

7N

MODELO MODELO MODELO DE
CURRICULAR > PEDAGOGICO “—> EVALUACION

MODELO DE INVESTIGACION <« » MODELO ADMINISTRATIVO

Figura 1. Relaciones de los modelos en el campo de la educacion.
Fuente: Elaboracién propia.

Como se puede apreciar en la figura, hay niveles de relaciones
de articulacion entre estos modelos. Sin embargo, todos confluyen
en el modelo educativo porque en él se resumen todas las politicas,
lineamientos, estrategias y posibles practicas de orden institucional. A su
vez, el modelo educativo se expresa en tres modelos interrelacionados
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-el modelo de formacion que subsume el modelo de investigacion (que
simula los procesos investigativos) y el modelo administrativo. Sin bien
hay una relacién sistémica entre estos, la mayoria de las instituciones
educativas no consideran sus articulaciones y solo incorporan en toda
la vida institucional un modelo, que generalmente corresponde al
pedagdgico.

El modelo de formacidn resulta de particular interés en el presente
analisis. Simula todo el proceso formativo y tiene como propdsito mostrar
cdmo este opera en una institucion. Un modelo de formacion parte del
concepto que histéricamente, de manera simplificada, significa a grandes
rasgosguiaruorientaralaprendizensudesarrolloycrecimientoacadémico,
personal, social y politico. Se trata de la representacion abstracta de una
experiencia educativa que se basa en conceptos y relaciones que guian
la accidn. Toda experiencia formativa implica la articulacién de diversos
componentes: actores, unidades académicas, discursos (curriculo) y
practicas (pedagogicas, evaluativas, administrativas). La siguiente figura
ilustra los componentes de las categorias constitutivas de un modelo de
formacion.

MODELO DE FORMACION

ARTICULA
INSTITUCIONES SUJETOS DISCURSOS PRACTICAS
La escuela en Docentes Conocimientos Curriculares
sus diferentes Administrativos Enfoques Pedagogicas
niveles Estudiantes Teorias Evaluativas
Padres Métodos Administrativas

Figura 2. Componentes de las categorias constitutivas de un modelo de formacion.
Fuente: Elaboracién propia.

Como puede observarse, el modelo articula un conjunto de
componentes que pueden clasificarse en internos y externos que son
interdependientes debido a su profunda articulacién. Los componentes
internos se refieren a la naturaleza propia de modelo, esto es, a la
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organizacion interna de los elementos que lo constituyen y que estan
interrelacionados. Los componentes internos del modelo son el curriculo,
la pedagogia y la evaluacidn, y se corresponden con los elementos que
orientan directamente las practicas pedagdgicas de formacion. Estos
elementos son constantes y pueden permanecer por mucho tiempo sin
tener variaciones o cambios. Asi, por ejemplo, el curriculo de un programa
puede permanecer sin modificarse hasta una década y depende de
principios institucionales que son externos. La pedagogia esta definida
en ocasiones institucionalmente a partir de ciertos enfoques o teorias
gue dominan en el escenario educativo, a pesar del sello personal que le
imprimen los docentes; y la evaluacién esta regida por normas consignadas
enreglamentos especificos. Podemos agregar que esos elementosinternos
son constantes. Por su parte, los componentes externos del modelo se
refieren a los contextos o entornos social, cultural, econémico, y politico.
Ellos tienen relaciones de interaccidn con los elementos internos. Como
ejemplos se proponen las politicas educativas globales y nacionales que
orientan el quehacer de las instituciones; los discursos diversos (sobre el
aprendizaje, la ensefianza, las competencias, el nifo, el maestro, etc.);
la transversalidad (ejes transversales propuestos por la UNESCO); el
discurso de la flexibilidad (flexibilidad curricular, flexibilidad pedagdgica,
flexibilidad académica, flexibilidad administrativa)®.

En sintesis, se puede afirmar que el concepto de modelo de formacién
implicaconocimientos, instituciones, sujetos, sistemas, normas pedagdgicas,
condiciones legales, jerarquias que fijan limites al quehacer educativo. Es la
dindmica de estos componentes la que directa o indirectamente regula el
proceso de formacion. Por eso se ha planteado a lo largo de este articulo
gue un modelo de formacién simula el proceso formativo.

El concepto modelo de formacién puede considerarse la base para
la construccién del concepto modelo de formacién transversal. Este
tiene como propdsito producir modalidades de formacion alternativa
basadas en la transversalidad. Se ha dicho que estos dos principios son
fundamentales para la transformacidon del curriculo y la pedagogia y, en

5 Esimportante tener en cuenta que estos discursos no se crearon en la educacion. sino
que pertenecen a otros campos. Su transito a la educacién se conoce, en términos de
Bernstein (1998) como recontextualizacion. Véase Diaz Villa (2007).
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consecuencia, en la transformacion de las modalidades de aprendizaje
centradas en el individuo y no en el grupo. Por esto es importante
gue un modelo de formacion transversal, independientemente de sus
realizaciones contextuales, se base en los siguientes postulados:

e Integracion de los principios, contextos y practicas de investigacion
entre los campos de conocimiento.

e Integracion en el curriculo de problemas concretos susceptibles de
estudio transversal.

* Enfasis en la investigacién, la comprensién, e interpretacién de los
problemas y su posible solucidén de manera socializada.

e Generacion de un aprendizaje integrado que favorezca el dialogo
de conocimientos y saberes de los diferentes campos epistémicos, y los
articule a soluciones alternativas de problemas del entorno.

e Desarrollo creciente de las competencias que subyacen a la
investigacion (epistémica, discursiva, y textual).

e Enfasis en el aprendizaje socializado, participativo y colaborativo
(Diaz, 2007).

En consecuencia, estas caracteristicas se extienden igualmente al
curriculo, yalaintegracidn de problemas concretos susceptibles de estudio
transversal. Esto favorece la investigacidn, la comprensién e interpretacion
de los problemas y su posible solucidn de manera socializada. En cierto
sentido, el curriculo intrinseco a un modelo de formaciéon transversal
recupera los principios de un curriculo rizomatico, el cual no resulta de
la suma de problemas aislados, sino de las conexiones o interrelaciones
que se dan entre ellos, y de la manera como se resuelven a través de
la integracién de conocimientos. En la misma forma que el rizoma
esta relacionado con un mapa que es producido, construido, siempre
desmontable, conectable, alterable, modificable, con multiples entradas
y salidas, el curriculo rizomatico conecta, altera o modifica los contenidos.
Los conceptos de conectable, alterable, modificable, con multiples
entradas y salidas, son propios de un curriculo que no esta impulsado
por las entradas predefinidas de los expertos, sino que se construye y
se negocian en tiempo real con los aportes de quienes participan en el
proceso de aprendizaje (Santamaria, 2012). Es dentro de ese conjunto
de transformaciones que puede entenderse la transversalidad y la
transversalidad deun modelo de formaciény, a partir de esto, la produccién
de otras perspectivas investigativas, fundamentadas en la generacion de
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nuevos contextos de interaccién, que promuevan el acceso comprensivo
al conocimiento y a la solucién de problemas de manera socializada y
ampliamente interactiva.

Conclusiones

Este documento ha desarrollado algunos aspectos conceptuales
relacionados con la transdisciplinariedad, la transversalidad y el curriculo.
Se partié del anadlisis de las relaciones entre las disciplinas y se considero
la transdisciplinariedad como el eje de la discusion alrededor de los
procesos de produccion del conocimiento. También se considerd el
debilitamiento de los limites como la base de la transdisciplinariedad y la
transversalidad. Asi mismo se establecié su influencia en la formulacién
del curriculo transversal, integrado o rizomatico en el cual se desvanece la
idea de jerarquia entre los contenidos y surge un enhebrado de relaciones
asociadas a una vision integradora del conocimiento.

En contraposicion a una concepcion del conocimiento rigidamente
delimitado, se consideré la potencia de la transversalidad como una
expresion de la integracion de diferentes niveles de realidad presentes en
el curriculo y, a través de estos, a los procesos de formacidn. Esto condujo
a formular descriptivamente una estructura articulada de la formacién
mediada por la interrelacion (o interdependencia) de modelos intrinsecos
al campo educativo que operan en diferentes niveles y que confluyen
alrededor de lo que se concibe como modelo de formacidn.

En sintesis, se concluye que la transversalidad juega un papel
fundamental en la medida que no obedece a la racionalidad inherente
a las posiciones cldsicas disciplinarias que alimentan las oposiciones, los
territorialismos y la reproduccién de limites rigidos entre los campos
epistémicos. En oposicidn a esta perspectiva, la transversalidad es inherente
a la integracion y se opone radicalmente a la jerarquizacion en las formas
de organizacién. A la transversalidad subyace la cultura de la integracion.
La trascendencia de la transversalidad en el campo educativo favorece
la produccién de modalidades curriculares cuyas bases son la conexion,
la articulacion, el hibridaje de los contenidos, todo esto bajo el principio
basico de la integracion que surge del debilitamiento de los limites.
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Este documento puede verse como una exhortacion al fortalecimiento
de modalidades alternativas de pensar el curriculo que vayan mas alla de
las formas organizativas actuales, las cuales, en materia formativa, rifien
con la cultura de una sociedad caracterizada por el cambio de un orden
jerarquico, a una cultura en la cual el sincretismo es un principio que
domina todos los escenarios de organizacidn e interaccion. De la misma
manera que el efecto de este sincretismo ha sido la remodelacién del
yo (Bell, 1996), las fronteras rigidas intrinsecas al curriculo pueden dar
paso a nuevas formas de exploracion sobre los arreglos del conocimiento
educativoy, atravésde estas, anuevas formasde exploracién, pensamiento
y producciéon de conocimiento.
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“Quizas la pandemia actual sea una oportunidad

para tomar nota del enorme costo colectivo de los
cambios radicales en los estilos de vida ... y fomentar una
mejor gestion de estos cambios, particularmente en
nuestra relacion con la naturaleza”

Audrey Azoulay, Directora General de la UNESCO

Resumen: Este documento considera la biodiversidad
y la cultura como una oportunidad pedagdgica
para fortalecerse en tiempos de pandemia. Por ello
se propone una estrategia pedagogica alternativa
comunitaria que permita avanzar en la construccién
de una cultura ambiental, teniendo como ejes para
su desarrollo: la biodiversidad como ambiente de
aprendizaje, la biodiversidad como ambiente de
investigacion, la biodiversidad como sistema alternativo
ecosocial. Asi mismo, aborda la culturay la biodiversidad
como industria a cargo de las diversas organizaciones o
instituciones, y la mirada cultural desde las etnias.

Palabras clave: cultura, biodiversidad, pandemia,
estrategia alternativa comunitaria.

Abstract: This essay considers biodiversity and culture as
a pedagogical opportunity to strengthen itself in times
of pandemic. For this reason, an alternative community
pedagogical strategy is proposed that allows progress in
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the construction of an environmental culture, having as axes for its development:
biodiversity as a learning environment, biodiversity as a research environment,
biodiversity as an alternative eco-social system. Likewise, it addresses culture
and biodiversity as an industry in charge of various organizations or institutions,
and the cultural perspective from ethnic groups.

Keywords: culture, biodiversity, alternative community strategy.
Introduccién

El aflo 2020 marcé una nueva era para la sociedad del siglo XXI, la
cotidianidad del ser humano, de la industria, la naturaleza se vio
intervenida por la pandemia del Covid-19. Las autoridades chinas, el 31
de diciembre de 2019 reportaron a la Organizacién Mundial de la Salud
(OMS) la aparicién en la provincia Wahan de una extrafia enfermedad
considerada inicialmente como zoondtica, la cual fue denominada como
COVID-19, que afecta principalmente al sistema respiratorio. En el mes
de enero de 2020 se reportaron casos en China, Japoén, Corea, Tailandia,
Alemania e Italia. En febrero, en Estados Unidos, Espaiia y Reino Unido.

Teniendo en cuenta dichos sucesos, y los mas de 118.000 casos
reportados, la Organizacién Mundial de la Salud, el 11 de marzo de 2020
declaré la pandemia por la enfermedad del nuevo coronavirus, COVID-19
(Idrovo, Manrique & Nieves, 2020). En América Latina se tuvo el primer
reporte el 26 de febrero en Brasil; en el mes de junio la regidn se catalogé
como epicentro de la enfermedad, dado que las medidas para contrarestar
la propagacion no se abordaron de manea inmediata (Azerrat, Ratto, &
Fantozzi, 2021).

De acuerdo con la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Cienciay la Cultura (UNESCO), los individuos se han adaptado
en el territorio a su biodiversidad bioldgica y cultural. No obstante, ante la
inadecuada interaccion entre el sistema natural y el sistema sociocultural,
el mundo se enfrentd a una crisis en salud con el surgimiento del Covid
—19, pandemina que visibilizé los vinculos fuertes entre la naturaleza y
los humanos.

El Fondo Mundial para la Naturaleza - WWF INTERNACIONAL (2020),
llama la atencidn sobre el papel fundamental de conservar y mantener la
naturaleza para sostener la salud humana'y, por tanto la vida en el planeta.
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Podria considerarse que es la vida del hombre la que esta pendiendo de un
hilo, y aun no toma conciencia ni acciones contundentes para minimizar
el impacto de la pandemia en él mismo.

En Colombia, el Ministerio de Proteccién Social confirmé el 6 de
marzo de 2020, el primer caso en una mujer de 19 afios que procedia
de Mildn, Italia. Teniendo en cuenta dicho suceso, el pais adoptd en
esencia tres medidas: 1) medidas sanitarias y de emergencia sanitaria;
2) de emergencia social y econdmica, y 3) de orden publico y de caracter
ordinario (Garcia Echeverry, Moreno Amézquita, Pinto Bustamante, &
Gbomez Cordoba, 2020).

Esta enfermedad zoondtica y emergente, que cada vez se va tornando
un poco mMas agresiva y contagiosa, insta a la comunidad cientifica
en las diferentes regiones del mundo para que se apoyen en procesos
de investigacidon de punta, y de esta manera seguir trabajando por la
consolidacién de vacunas que permitan combatir el Covid-19 y sus
diversas mutaciones, que dia a dia viene cobrando la vida de un nimero
importante de seres humanos.

El panorama interpuesto por la pandemia increpa a los ciudadanos
para que reflexionen, comprendan, valoren y evallen las practicas
cotidianas en la relacidn con el sistema natural. Esta nueva situacidn hace
necesaria la construccion de alternativas de solucién, desde los diferentes
campos del saber, apoyados en la investigacion como uno de los ejes
fundamentales para estructurar una ruta basada en el conocimiento y
la innovacidn, que permita atender la crisis sanitaria, econdmica, social,
ambiental, cultural y politica por la que el mundo esta atravesando.

Es un llamado a la reivindicacién del hombre con su entorno y la
biodiversidad, con la revisién, ajuste, y cambio en el modelo econdmico
impuesto y acelerado, a costa de la sobreexplotacién de los recursos
naturales, asi como la revisién de algunas de las practicas mal concebidas
y realizadas hasta el momento.

En aras de aportar ala comprensidny aplicacidn de practicas culturales
alrededor de la naturaleza, se requiere desarrollar proyectos pedagégicos
e investigativos que propicien sinergias entre la biodiversidad, la educacion
y la cultura, con el fin de adoptar estrategias formativas que permitan
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promover cambios en el comportamiento humano, encaminados a
reconstruir una cultura ambiental individual y colectiva alrededor de Ia
conservacién de la biodiversidad y del sistema natural.

En este sentido vale la pena preguntarse, ¢de qué manera el contexto
de la pandemia se puede considerar una oportunidad pedagdgica para
fortalecer la biodiversidad y la cultura? Con el fin de responder a la
pregunta, este escrito indaga en dos ejes tematicos de gran importancia:
la biodiversidad y la cultura, temas amplios y complejos que pueden
abordarse desde varias miradas. Sin embargo, este texto lo considera
desde el manejo de la cultura y la biodiversidad como industria a cargo
de las diversas organizaciones o instituciones, y desde la mirada cultural
étnica.

Por ello, se plantea esta oportunidad a partir de la formulacién de una
estrategia pedagdgica alternativa comunitaria que busca promover una
culturaambiental que incentive el inicio de cambios en el comportamiento
humano, a partir de sus interacciones con otros sujetos sociales, que
puedan promover espacios para la valoracion, la comprensién y la
aplicaciéon del conocimiento in situ, y el producido en las investigaciones
adelantadas en diferentes contextos.

LA BIODIVERSIDAD Y LA CULTURA

Abordar la biodiversidad y la cultura, configuran las distintas maneras
que el hombre ha intervenido el mundo natural, ya sea desde las
tradiciones, costumbres o por el modelo econémico globalizado. Dicho
modelo econdmico, viene incidiendo de tal manera que pone en riesgo
no solo la salud humana, sino los ecosistemas naturales.

El comercio ilegal en condiciones antihigiénicas de especies silvestres,
han acelerando la transmision de patégenos como bacterias o virus,
que afectan principalmente al hombre. Situacién que en efi afio 2019,
se le atribuyd al surgimiento del Covid-19 en el mercado de Wuhan,
en la provincia china de Hubei, (WWF INTERNACIONAL, 2020). Esta
desafortunada experiencia que el mundo vive por causa de lasinadecuadas
interacciones entre los humunos y la fauna, es una manera de reflexionar
y cuestionar la forma de intervenir la biodiversidad.
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Ahora bien, la biodiversidad en tiempos de pandemia, también
puede ser vista desde el ambito paisajistico o estético. Pues, no se puede
desconocer, que la pandemia ha brindado espacios de resurgimiento de
especies en fauna y flora alolargo y ancho del planeta. Ante este nuevo
contexto, algunos paises como ltalia, hoy ofrece visitas virtuales a partir de
aplicaciones para teléfonos inteligentes creadas por el departamento de
Patrimonio Cultural, como por ejemplo la visita al patrimonio submarino
de la “Sicilia Archeologica”.

La directora de la UNESCO, Audrey Azoulay (2020), invita a la reflexion
en el mundo asegurando que “Quizas la pandemia actual sea una
oportunidad para tomar nota del enorme costo colectivo de los cambios
radicales en los estilos de vida... y fomentar una mejor gestion de estos
cambios, particularmente en nuestra relacién con la naturaleza ” (p. 3).

Ante la crisis mundial generada por la pandemia del Covid-19, la
UNESCO tuvo que postergar para el ano 2021 los diversos encuentros
internacionales programados para 2020, entre estos, el Congreso Mundial
de la Conservacion, en Marsella (Francia), la Conferencia Ocednica de las
Naciones Unidas, en Lisboa (Portugal).

Con el fin de responder a los desafios que el Covid-19 ha impuesto
a la humanidad, las estrategias regionales han cogido mayor fuerza y
protagonismo. Los paises insulares del Pacifico que aun no han sido
afectados por la pandemia como medio de defensa han tenido que
restringir el turismo, incidiendo de manera negativa en el desarrollo
econdmico de las islas y en las altas tasas de desempleo.

La comunidad del Caribe, realizd el “Primer Didlogo Regional sobre Cultura
en un Ambiente COVID-19” celebrado en el mes de mayo de 2020. El doctor
Douglas Slater, Secretario General Adjunto de Desarrollo Humano y Social de
CARICOM, expresé la importancia de la cultura y la creatividad para enfrentar
los desafios que el Covid-19 plantea al mundo. En este sentido, se plantearon
alternativas en plataformas digitales para la realizacidn de eventos.

Con el fin de mitigar el impacto econdmico en las instituciones
dedicadas al desarrollo cultural, la Comisién Europea adoptd ayudas
estatales, apoyo financiero, reembolso de servicios no realizados e
implementacidn de tecnologias digitales, entre otros.
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En América Latina, los efectos del Covid-19 han sido considerados
muy negativos para el sector cultural, razén por la cual se ha instado a las
organizaciones internacionales, nacionales y regionales para apoyar dicho
sector.

La UNESCO durante el afio 2020 adelantd iniciativas para mitigar el
impacto de la pandemia en la industria de la cultura, como por ejemplo:
#-shareOurHeritage, campana lanzada para compartir videos y visitas
virtuales, reunién en linea de ministros de Cultura, lanzamiento de la
plataforma del Patrimonio Cultural Inmaterial, Soluciones Urbanas,
aprendiendo de las respuestas de las ciudades al COVID-19, entre otros
(Organizacidon de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura - UNESCO, 2020).

La pandemia puso de manifiesto la vulnerabilidad de la industria en
el sector cultural para continuar en la conservacién de los patrimonios
de la humanidad, a partir de la contratacion de talento humano experto,
asignacion de recursos y visitas turisticas que ayudan a mantener la
riqueza natural y los monumentos construidos por el hombre. El peso
econdmico del sector cultural, tanto para su subsistencia y consolidacién
de recursos por via del turismo, han develado la fragilidad en este campo
en todo el territorio.

Asi mismo, la biodiversidad como escenario natural para la vida y la
subsistencia de la flora y la fauna, ha sido afectada principalmente por
el cambio climatico originado por las acciones antrépicas. Los efectos de
dichas acciones en los ecosistemas son notorios, como el blanqueamiento
de los corales en Australia, la disminucidon de las especies animales
y vegetales y los incendios desmedidos en las Montafias Azules, entre
otros, que son muestra de cdmo el humano depreda el sistema natural.
(Organizacidon de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura-UNESCO, 2020).

De acuerdo con la publicacion sobre la conservacién de los tesoros
naturalesdelmundo, en2020se esperaba que fuerael afio que consolidaria
las decisiones, politicas y estrategias sobre la biodiversidad en el mundo.
Colombia, con su riqueza natural, aporta de manera significativa a la
conservacién de los ecosistemas, la biodiversidad y las dreas protegidas.
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Las areas protegidas, ademas de ofrecer salud fisica y bienestar
emocional, son un escenario para llevar a cabo estrategias en educacion
ambiental, investigacidn cientifica, recreacidn y turismo. De igual manera,
se establecen sinergias entre la biodiversidad natural en flora y faunay la
diversidad cultural, vistas desde los grupos étnicos presentes en la region.

Es importante destacar cdmo en Colombia se cuenta con 1.244 de
areas protegidas, con una extensidon 31°287.122 hectareas, y que algunos
lugares cuentan con resguardos indigenas, que en alianza con la autoridad
ambiental, trabajan para afianzar procesos de interculturalidad, diversidad
y conservacién de la biodiversidad. (Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacién, la Ciencia y la Cultura-UNESCO, 2020).

Sinembargo, en el contexto de la pandemia las medidas de aislamiento,
confinamiento, y restriccidn turistica han permitido que las fuentes
hidricas recobraran sus colores cristalinos, que los animales puedan
deambular de una manera mas libre por el planeta. Como ejemplo, varias
especies de animales llegaron al paisaje urbano, tras la cuarentena en los
diferentes paises: los patos que recorrieron Paris, en Francia; un puma
por las calles de Santiago en Chile, etc.

La biodiversidad dependiente de la industria

La dependencia econdmica de ingresos derivados del turismo para
realizar trabajos de conservacién en los 213 sitios naturales y 50 sitios
marinos considerados Patrimonio Mundial por organizaciones como la
UNESCO, ponen en peligro su estabilidad. En abril de 2020, el Consejo
Mundial de Viajes y Turismo, reportd que podria perderse el 2,1 billones
de délares del PIB por la escases de visitas de turistas, lo cual genera un
panorama incierto e inestable en los sitios naturales como los arrecifes de
coral fundamentales en lucha contra el cambio climatico.

Finalizando el afio 2020, se establecieron estrategias para activar la
economia del turismo y, por ende, el empleo. La reduccién de impuestos,
el valor de tiquetes y hoteles incentivaron a los individuos para visitar
principalmente los lugares agroturisticos.

La naturaleza, entre otros aspectos, le brinda al hombre diversos
escenarios para su supervivenvia. En este sentido, los paisajes, la riqueza
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hidrica, el avistamiento de flora y fauna se han constituido en un interés
socioecondmico del cual se lucran los individuos y las instituciones.
Sin embargo, en Colombia todavia falta mucho por hacer en el campo
educativo para el turista, que disfruta de la riqueza natural, y para el
empresario que busca beneficio econémico.

Se hace necesaria la adopciéon de estrategias pedagoégicas que
incentiven una sinergia entre los sistemas natural y sociocultural para el
disfrute responsable de la naturaleza. La pandemia ha puesto en escena
la necesidad de reconsiderar las practicas cotidianas que el hombre,
como parte de la naturaleza, ha venido ejerciendo de manera insensible
e irresponsable. Es un problema con ojos de oportunidad para la vida en
el planeta.

La comercializacion de la biodiversidad silvestre

La comercializacién, el trafico y el consumo de la biodiversidad
silvestre afectan la conservacion de las especies, acarreando problemas de
indole natural y sanitaria. Natural, porque atenta contra la supervivencia
y la conservacién de las especies; sanitario, porque puede generar la
transmision de enfermedades zoondticas, que atentan contra la poblacidn
humana en el planeta.

Mientras exista quién compre y quién venda, la comercializacién de
biodiversidad en fauna silvestre persistird de manera clandestina. Se
hace necesario disefiar e implementar procesos educativos que brinden
conocimiento, acciones de prevencidn y de atencion a las problematicas
suscitadas por la comercializacién de biodiversidad silvestre. De igual
forma, el acompanamiento de las autoridades ambientales para la
prevencion, y aplicacién de los mecanismos de control y sancién eficientes
a quienes infrinjan la norma de manera reiterativa.

Una mirada cultural étnica

Unadelas comunidades menos atendidas por los diferentes gobiernos,
es la de los indigenas. Segin National Geographic, aproximadamente la
proteccion del 80% de la diversidad en el planeta ha estado en manos de
los pueblos indigenas, y son guardianes de casi el 20% del territorio. En
este sentido, se congujan dos aspectos de importancia y en riesgo parala
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humanidad. El primer aspecto es la cultura, representada en este caso por
los pueblos indigenas, y el otro aspecto, la biodiversidad natural. Ante la
pandeminia del Covid-19, la ONU se ha pronunciado frente a la necesidad
de los derechos de los indigenas en torno a la salud (Organizacién de
las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura - UNESCO,
2020).

América Latina y el Caribe, gozan de una diversidad natural y cultural
de importancia. No obstante, el Covid-19 ha hecho evidente la ausencia
de un sistema de salud equitativo, que atienda las necesidades especificas
de los indigenas, afrodescendientes y demads grupos étnicos. En el afio
2017, se reconocen las diferencias entre los grupos étnicos, promoviendo
un enfoque intercultural para avanzar en temas de salud, razén por la cual
consolidd la politica sobre etnicidad y salud (Organizacién Panamericana
de la Salud, 2020).

De otro lado, la produccidn de alimento al interior de las comunidades
campesinas y étnicas en estos tiempos de pandemia, ha puesto sobre la
mesa la importancia de los mercados locales. La encuesta realizada por
la UNESCO sobre el impacto de la pandemia en el patrimonio cultural
inmaterial, evidencié que las recetas tradicionales y la comida local han
motivado el interés por la agricultura, uso de plantas silvestres y crianza
de animales de manera tradicional y organica. Para el caso colombiano,
en la comunidad indigena Misak los ancianos comparten las técnicas
de produccién agricola tradicional con los jovenes de su poblacion
(Organizacidon de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura - UNESCO, 2020)

Los pueblos indigenas son de suma importancia como patrimionio
cultural inmaterial, asi como desde los saberes y practicas ancestrales
alrededor de la conservacién de la biodiversidad, como quiera que poseen
experiencia para mitigar, adaptar y reducir los impactos climaticos en el
territorio. Segun, Bruna Rocha profesoara de arqueologia de la Universidad
Federal para Occidente en Brasil, los ancianos de los pueblos indigenas
tiene un fuerte conocimiento del medio ambiente, el territorio, historia,
medicamentos naturales, orientacidn espiritual y politica, elementos
fundamentales para el reconocimiento en el territorio.
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Para José Francisco Cali Tizay, Relator Especial para los derechos de
los pueblos indigenas de las Naciones Unidas, la pandemia, entre otros
aspectos, deja como ensefianza valorar lo colectivo sobre lo individual y
construir un mundo inclusivo en los diferentes contextos culturales.

Es importante mencionar que se requiere implementar estrategias
que conlleven a una sociedad mejor estructurada, tolerante, resistente
e insistente ante un mundo globalizado y hegemodnico. En este sentido,
el brote del Covid-19 abre la puerta a la oportunidad de reconstruir
un mundo con una mirada intercultural, integral e inclusiva a partir de
procesos pedagogicos contextualizados, construido con los sujetos
sociales en el territorio.

OPORTUNIDADES EN TIEMPOS DE INCERTIDUMBRE
1. Construccion de una cultura ambiental

La situacidn de crisis sanitaria por la que el mundo estd atravesando es
lamentable; sin embargo, se requiere que la humanidad reflexione e inicie
cambios culturales a favor de la vida en donde el Estado, las instituciones
y los individuos adopten iniciativas que puedan atender en primer lugar
la subsistencia de los seres vivos, asi como la activacidn paulatina de la
economia a partir de medidas y practicas culturales amigables con el
entorno.

Se hace necesario, generar caminos distintos al sistema colonial y
neoliberal que por largos afios ha perdurado en el territorio, donde
se privilegia el dominio y las riquezas de unos pocos sacrificando la
naturaleza y los sujetos sociales vulnerables ante el sistema econdémico.
Esta construccidn, debe cimentarse en estructuras de pensamiento y
accion expresadas en comportamientos inclusivos, innovadores, sensibles
y conocedores de la naturaleza. Se requiere avanzar hacia la construccion
de una cultura ambiental emergente, que incida de manera positiva en
la naturaleza, garantizando la vida y permanencia de los seres vivos y no
vivos en el sistema natural.

La crisis sanitaria y ambiental generada por la pandemia requiere
mayores esfuerzos para atender poblaciones vulnerables, donde prima

la pobreza, altos indices de contaminacién, y poca o nula presencia del
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Estado. No obstante, la construccion de una cultura ambiental en estos
contextos, requiere la articulacion entre los actores de cada regién y las
instituciones publicas y privadas para que colaboren a favor del ambiente.

Giménez - Candela (2020) considera que se requiere replantear la ética
alrededor de la salud y la relacion del hombre con la naturaleza, asi como
la responsabilidad social en un mundo globalizado, las acciones concretas
para la preservacién de la biodiversidad natural y cultural de las regiones.

La crisis sanitaria y la crisis econdmica que la pandemia ha traido
consigo, instan a los gobiernos para que replanteen el camino a seguir,
tomen las medidas para contener la propagacidon de la pandemia y
viabilicen la economia de cada pais. Sin embargo, mitigar el impacto
en estos dos ejes requiere reconsiderar la restricciones aplicadas en
la movilidad de los individuos, variable que incide en el contagio del
Covid-19, y las nuevas mutaciones registradas recientemente. Se hace
necesario evaluar las politicas adecuadas para flexibilizar las restricciones
o cuarentenas (Azerrat, Ratto, & Fantozzi, 2021).

La cultura esta sujeta no solo al comportamiento, las tradiciones o las
costumbres apropiadas o inapropiadas de los individuos; también esta
sujeta a los intereses econémicos a costa de la sobreexplotacién de los
recursos naturales y su biodiversidad.

Hoy, el Covid-19, entre otros aspectos, ha puesto en evidencia la
oportunidad de revisar las practicas cotidianas que el hombre, como
parte del sistema natural, requiere reconsiderar para la convivencia con
las especies animales y vegetales. Uno de los desafios que se consideran
en este documento es lograr estructurar estrategias alternativas que
puedan sensibilizar y formar al ciudadano para que asuma una postura
responsable con su accionar en el contexto.

2. Revision y ajustes al modelo econémico

Atender el impacto de las diversas actividades antrdpicas en la
naturaleza como por ejemplo, el establecimiento de cultivos a gran
escala, la cual propicia agotamiento del suelo por el uso indiscriminado
de agroquimicos, contaminacion de fuentes hidricas por vertimientos y
escorrentia; laexplotacidon ganaderaque ocasiona compactacion del suelo;
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zonas de mineria a cielo abierto, que deteriora el suelo, la biodiversidad,
genera desplazamiento social, y la contaminacion del agua por el uso de
quimicos para extraccion de minerales etc. Las consecuencias de dichas
actividades, requieren ajustes en las politicas publicas ambientales,
de produccién y consumo, las cuales preferencialmente se limitan a la
consolidacion de datos, mediciones, inventarios, etc. Esta informacion
recolectada no cobra importancia si no se interpela la inadecuada
forma de intervenir el sistema natural. En este sentido, se requiere
que la dimensién ambiental sea considerada de manera transversal en
las politicas publicas sobre el uso y la ocupacion del suelo, la vivienda,
la movilidad, la infraestructura, la participacién ciudadana, entre otras
(Duquino Rojas, 2018).

Hoy, en su gran mayoria la humanidad estd sintiendo las consecuencias
de un estilo de vida extractivista, depredador de la biodiversidad,
antropocentrista, donde se ha venido privilegiando un modelo econémico
neoliberal arrasador de los recursos naturales e indolente con el planeta,
que privilegia el capital privado a costa de la naturaleza. La pandemia ha
subordinado al hombre que, hoy en pleno siglo XXI, con mayor capacidad
tecnoldgica y cientifica, tiene en crisis la salud humana, y la economia
para su subsistencia, tal como lo anunciaba Enrique Leff:

“Nos ha tocado vivir una etapa histérica marcada por la crisis ambiental;
y esta crisis ambiental no es una crisis ciclica mas del capital, ni la de una
recesion econdmica, aunque también conlleve a ella en estos momentos,
cuando la crisis energética se conjuga con una crisis alimentaria. La crisis
ambiental es una crisis civilizatoria, y en un sentido muy fuerte, es decir,
que hemos llegado al punto de haber puesto en peligro no solamente
la biodiversidad del planeta, sino la vida humana, y junto con ello algo
sustantivo de la vida humana, el sentido de la vida“ (Leff, 2008).

El Secretario General de la ONU Antonio Gutiérrez, recalca la urgencia de
reconstruir la relacién con los demas actores de la naturaleza. Las practicas
extractivas, la agricultura intensiva, la deforestacién, el modelo econémico
donde prima la aceleracién en todos los procesos de producciéon y consumo,
han conducido a que el planeta se enfrente a un virus que coge fuerza, que
se transforma y pone en peligro la vida de uno de los integrantes del sistema
natural. El mundo empieza a experimentar fuertes cambios en la salud y la
economia principalmente (Miyahira, 2020).
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El World Economic Forum (WEF) sefiala que la pandemia es una de las
pruebas mas dificiles de superar en el mundo moderno. No solo atenta
contra la vida misma, sino que ademas se lleva por delante la economia,
la salud y las dindmicas sociales propias de un mundo administrado desde
el extractivismo y el agotamiento de los recursos naturales. Ademas,
identificé tres tematicas en las que se puede agrupar el impacto de la
pandemia, asi:

1. Las acciones de respuesta gubernamental, encaminadas al
apoyo econdmico y financiero por el confinamiento, y medidas de
distanciamiento social.

2. Repercusién sobre la economia: acciones como el ERTE (expedientes
de regulaciéon temporal de empleo) resulta ser una estrategia para mitigar
la afectacion en el mercado laboral, financiero, el comercio, el turismo, etc.

3. Repercusion en el sistema sanitario: medidas esenciales para
la recuperacién de las personas afectadas, investigacidon orientada a la
vacuna contra el Covid-19, y acceso a materiales de uso médico, entre
otros (Lépez & Duran, 2020).

Asi mismo, los informes del Fondo Mundial para la Naturaleza -
WWE International, manifiestan que, a los riesgos ambientales como los
desastres naturales, las afectaciones ambientales por acciones antrépicas,
la crisis alimentaria, el cambio climatico, la perdida de la biodiversidad, se
le adicionan los efectos generados por la pandemia del Covid-19. Hoy, la
incidencia de las actividades socioecondmicas mal orientadas y aplicadas
en el contexto global, muestran la fragilidad de la vida, arrinconada en
una crisis sanitaria y econdmica.

Actualmente, los principales temas en los que los gobiernos estan
concentrando sus esfuerzos, se relacionan con la salud humana, la salud
econdmica, asi como la salud ambiental como primera linea, para atender
las dos primeras. A partir del afio 2020, la pandemia ha planteado desafios
para los lideres del mundo, la comunidad cientifica y la ciudadania, a
fin de buscar estrategias que ayuden a prevenir y resolver las diversas
problematicas de indole educativa, social, politica, econdmica y ambiental.
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LA BIODIVERSIDAD COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA ALTERNATIVA
COMUNITARIA-EPAC

La consolidacién de este documento busca proponer una estrategia
pedagdgica alternativa comunitaria, con el objetivo de iniciar un camino
real y participativo de los diferentes interlocutores de la sociedad, en la
reformulacién de una cultura ambiental responsable con el entorno y su
biodiversidad.

Gonzalez (2008) manifiesta la necesidad local y global de revisar y
ajustar la relacion individual y colectiva con el medio ambiente. No se
puede seguir viendo las problematicas de manera aislada, es asi como
la pandemia ha puesto de manera clara y evidente la relacidon entre el
sistema natural y el sistema sociocultural.

¢Por qué la investigacion en biodiversidad puede convertirse en el
contexto y en el medio formativo para promover cambios responsables
en la cultural ambiental?

La Agenda 21 definié la biodiversidad como la variedad de especies
en flora y fauna, ecosistemas y genes existentes en el planeta. Colombia
le ha apostado a la conservacion de la riqueza natural desde hace mas
de 50 afios; las areas protegidas se consideran como un escenario de
especial atencién para mantener la riqueza en flora, fauna, étnica y las
sinergias que se suscitan entre los sistemas natural y social, presentes
en el territorio. Es asi como se cuenta con una extensiéon de 31°287.122
hectadreas distribuidas en 1.244 dareas protegidas (Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura-UNESCO, 2020).

Si bien, desde Parques Nacionales Naturales de Colombia se ha
venido trabajando con las comunidades para la conservacion de la
biodiversidad natural y cultural, todavia hay camino por recorrer en este
campo. El contexto de la pandemia reitera la oportunidad para construir
alternativas pedagdgicas alrededor de la biodiversidad y la cultura, como
dos ejes articuladores importantes para la existencia y sobrevivencia de
las especies en la naturaleza.

Es por ello que se plantea una estrategia pedagdgica alternativa
comunitaria, que en una primera fase pretendera llegar tanto al contexto
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urbano como al rural, abordando procesos investigativos y formativos a
partir de tres ejes, asi:

1. La biodiversidad como ambiente de aprendizaje
2. La biodiversidad como ambiente de investigacidn
3. La biodiversidad como sistema alternativo ecosocial

El primero, la biodiversidad como ambiente de aprendizaje, busca
que el ciudadano comprenda los elementos conceptuales, actitudinales
y praxioldgicos, a partir de procesos formativos con enfoque ecoldgico,
para que en un primer momento reconozca y valore el entorno, reflexione
sobre el impacto de las actividades diarias en el ecosistema, y finalmente
apropie y articule saberes alrededor del manejo, uso y conservacién de la
biodiversidad.

Es importante destacar el valor fundamental de los presaberes
de las comunidades, con el fin de ajustar y consolidar aprendizajes
contextualizados, teniendo en cuenta los elementos potenciales y
diferenciales de cada poblacion.

La biodiversidad como ambiente de investigacion le permitira al
individuo y a la comunidad partir de las preguntas cotidianas o problemas
de investigacion in situ, leer el entorno, identificar, atender y prevenir
situaciones que pongan en riesgo los ecosistemas y su riqueza en flora y
fauna.

Concebirlainvestigacion como unaoportunidad para profundizarenlos
temas de interés socioambiental puede propiciar espacios participativos
e interdisciplinarios en la construccién de conocimiento social y cientifico,
qgue permita ajustar y fortalecer la cultura ambiental en la regidn.

Finalmente, la biodiversidad como sistema alternativo ecosocial se
propone, entre otros aspectos, consolidar de manera conjunta un sistema
que integre los ecosistemas y las comunidades, brindando elementos
diferenciales segun sea el contexto y las dindmicas de los individuos.

Este enfoque busca consolidar redes de conocimiento contextualizado,
donde se recojan las caracteristicas, especificidades y practicas cotidianas

de los individuos con la flora, la fauna, el paisaje, las fuentes hidricas,
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a fin de consolidar alternativas de solucién para atender y prevenir las
problematicas socioambientales presentes enel territorio.

Estos tres ejes podran dar cuenta de las interacciones que se llevan
a cabo entre los diferentes ecosistemas y el contexto, con e fin de
comprender, leer, investigar y producir conocimiento que conlleve a la
adopcidn de una cultura ambiental responsable con el planeta.

Esta sinergia entre la biodiversidad y la adopcién de una cultura
ambiental se establece como una alternativa que pueda responder a los
retos que hoy el mundo demanda.

Conclusiones

La biodiversidad y la cultura han estado articuladas de manera distinta
a lo largo de la historia. Sin embargo, el contexto de una pandemia
inesperada ha puesto en escena las presiones aceleradas al sistema
natural y, por ende, sus consecuencias.

Ahora bien, la forma inadecuada de intervenir los ecosistemas por
parte del hombre ha surtido un efecto en aspectos relevantes como son
la salud, la economia, el ambiente, la educacion y la sociedad en general,
de tal manera que los gobiernos se han visto en la imperiosa necesidad de
dar un vuelco a las estrategias y modos de intervenir el territorio, con el
fin de atender las necesidades por las que hoy el mundo atraviesa.

En este sentido, desde los diferentes dmbitos sociales y académicos se
hace necesario proponer alternativas que permitan ver en la pandemia
oportunidades de reconversién social, econdmica, politica, y educativa,
entre otras.

El tema de biodiversidad y cultura considerado en este documento,
busca ver una oportunidad pedagégica en medio de una problematica
global, donde se privilegien las sinergias entre dichos ejes tematicos
(biodiversidad y cultura). Para ello, se propone la biodiversidad como
estrategia pedagdgica alternativa comunitaria-EPAC, con el fin de avanzar
hacia los ajustes necesarios que hoy requiere de manera urgente el
sistema socioambiental.
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Promover la adopcién de una cultura ambiental y una educacion
ecoldgica de manera individual y colectiva permitira mitigar la incidencia
de las presiones antrdpicas a la biodiversidad en los diferentes ecosistemas
presentes en el territorio.

La cultura y la biodiversidad reflejan una fuerte articulacion en la
subsistencia del hombre, razén por la cual se hace necesario consolidar
estrategias alternativas que propicien una mejor gestién, manejo, uso de
la naturaleza, asi como promover cambios en los estilos de vida.
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Resumen: La biodiversidad, mds que un concepto,
puede entenderse como la suma de distintos
componentes que no solo se limitan al nimero de
especies en un sitio determinado, sino que también
deben considerarse las condiciones imperantes en
ese sitio, asi como las variaciones que hacen parte
de la dindmica natural, tanto del componente bidtico
como abidtico en distintas escalas de tiempo vy
espacio. Considerando lo anterior y, a pesar de la gran
importancia que representa la biodiversidad para el
bienestar de la humanidad, la tendencia actual redunda
en un avance acelerado y descontrolado de la pérdida
de biodiversidad en todos los ecosistemas del planeta.
Esta problematica, evidentemente, es el resultado de la
sinergia de multiples factores que en conjunto conducen
a un panorama poco alentador. En este documento
se pretende reforzar el concepto y las teorias que
dieron origen a la gran biodiversidad actual, el estado
de conocimiento de la biodiversidad de Colombia v,
ademas, abordar los factores que influyen en la pérdida
de biodiversidad, todo esto con el fin de considerar la
educacién ambiental como una herramienta poderosa
para contrarrestar los efectos negativos del actual
comportamiento de los seres humanos.

Palabras clave: biodiversidad, especie, ecosistemas,
educacién ambiental, intervencién antropogénica.
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Abstract: Biodiversity, more than a concept, can be understood as the sum of
different components that are not only limited to the number of species in a given
place, but also the prevailing conditions of such place, as well as the variations
that are part of the natural dynamics of both biotic and abiotic components on
different scales of time and space. Considering the above and, despite of the
great importance that biodiversity represents for the well-being of humanity,
the current trend results in an accelerated and uncontrolled advance of the loss
of biodiversity in every ecosystems of the planet. This problem is the result of
the synergy of multiple factors, that together, lead to a less than encouraging
outlook. This writing aims to reinforce the concept and theories that originated
the current biodiversity, the state of knowledge of Colombia’s biodiversity and,
in addition, addresses the factors that influence the biodiversity loss, all of this,
in order to consider environmental education as a powerful tool to counteract
the negative effects of the current behavior of human beings.

Keywords: anthropic intervention, biodiversity, ecosystem, environmental
education, specie.

Introduccion

En el presente documento se pretende abordar como los conceptos y
teorias de biodiversidad pueden usarse como referente para afrontar la
problematica de la pérdida de biodiversidad por medio de la educacién
ambiental. Para lograr este objetivo, inicialmente se habla de los
distintos significados que pueden presentarse para definir este concepto,
entendiendo que este es polisémico y que, dependiendo del contexto,
las definiciones pueden coexistir. Por otro lado, se mencionan y explican
los tipos de biodiversidad, asi como los procesos evolutivos por medio de
los cuales se hace posible la existencia de un gran nimero de especies de
manera simultanea. Seguido a esto, se profundiza sobre los determinantes
de la biodiversidad y cémo son provocados por acciones antropogénicas,
asi como los efectos negativos que esto genera en la humanidad.
Finalmente, con todo lo anterior, se analiza cdmo la educaciéon ambiental
presenta un rol preponderante para contrarrestar estos determinantes
ambientales desde un cambio en la cultura de la sociedad.

La biodiversidad como polisemia

En la literatura se reporta un gran numero de definiciones de
biodiversidad, las cuales se generan principalmente dependiendo de
factores como la regidn, los procesos que la regulan, entre otros (Stupino
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et al., 2014; Pérez-Mesa, 2019). En general no existe un solo término, y
cadavez que se pretende estandarizarlo, se genera gran controversia entre
la comunidad académica de distintos campos de accidn. Es asi como se
puede hablar de biodiversidad funcional, ecosistémica, genética o incluso,
términos que incluyan todos los aspectos mencionados. Asimismo, es
posible encontrar conceptos de biodiversidad que incluyan o excluyan el
componente evolutivo que ha permitido la especiacion (Kaennel, 1998;
Nufiez et al., 2003; Martin-Lépez et al., 2007; Hamilton, 2005).

Considerando la importancia de definir y estandarizar el concepto
de biodiversidad, Halffter (1994) la define como “una medida de la
heterogeneidad de un sistema. En el caso de los sistemas biolégicos, la
diversidad se refiere a la heterogeneidad bioldgica, es decir, a la cantidad
y proporcidon de los diferentes elementos bioldgicos que contenga el
sistema” (p. 6). Asimismo, Gaston y Spicer (2004) la definen como “la
variedad de vida, y se refiere colectivamente a la variacién en todos los
niveles de la organizacién bioldgica” (p. 4).

Por otra parte, realizando una revision de distintas publicaciones
cientificas en deferentes campos de accién, es posible notar que, tal vez,
uno de los conceptos de biodiversidad mds ampliamente usados, es el
que se planted en la Convencion Internacional de Diversidad Bioldgica
(Aguileray Silva, 1997; Andrade, 2011), la cual intentd definir un concepto
unificado con el fin de estandarizarlo y que sea susceptible de utilizarse
en diversos campos y contextos. De este modo, se propone que “la
biodiversidad es la variabilidad entre organismos vivos de todas las
fuentes, incluyendo los terrestres, marinos y otros ecosistemas acuaticos
y los complejos ecoldgicos de los que hacen parte; esto incluye diversidad
dentro de especies, entre especies y de ecosistemas” (The International
Convention on Biological Diversity, 2003). Con este concepto, ademas de
reconocerse el valor intrinseco de la diversidad bioldgica, se reconocen
otros valores (ecolégicos, genéticos, sociales, econémicos, cientificos,
educativos, culturales, recreativos y estéticos), y se declara la importancia
de la diversidad bioldgica para la evolucion y para el mantenimiento de
los sistemas necesarios para la vida de la biosfera (Aguilera y Silva, 1997).

Considerando todo lo anterior, es importante aclarar que el objetivo
de este trabajo no es discutir sobre cual es el concepto adecuado,

por el contrario, lo que se pretende es evidenciar que el concepto de
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biodiversidad en si es heterogéneo y que, dependiendo del criterio del
investigador y los objetivos que plantee en su estudio, puede optar por
adherirse a una de las tantas posibilidades.

Procesos evolutivos que conducen a la biodiversidad

En el acapite anterior se realizd una revisidon cuidadosa del concepto de
biodiversidad; sin embargo, no se han explicado los procesos evolutivos
que conllevan a una mayor biodiversidad. Entender los mecanismos
evolutivos que actlan sobre las especies puede ser una herramienta
importante para abordar el estudio de la biodiversidad. Adicionalmente,
este conocimiento puede ser susceptible de emplearse dentro de
la educacion ambiental para mitigar o contrarrestar la degradacién
ecosistémica, cuya base es la pérdida acelerada de la biodiversidad por
factores naturales y antropogénicos.

En consonancia con lo anterior, los procesos evolutivos podrian
también ayudar a destacar la importancia del sitio o ecosistema que se
esté investigando. Por ejemplo, se sabe que a mayor heterogeneidad del
sustrato (un suelo irregular que presente muchos habitats disponibles
para los organismos que viven en éste), mayor numero de especies
puede presentarse (Smith y Smith, 2015). Estos procesos evolutivos
tratan entonces de explicar la especiacién, entendiéndose como el
mecanismo por el cual aparece una nueva especie (Soler, 2002). Un claro
ejemplo de esto es explicado por Rull (2004), quien propone que la gran
biodiversidad de las Tierras Altas de Guayana se atribuye principalmente
a la heterogeneidad ambiental, junto con variaciones significativas en el
clima durante el Cuaternario en esta zona neotropical.

Aunque existen diversos mecanismos de especiacidon, los mas
destacados son la simpatrica, parapatrica y alopatrica. La primera implica
la divergencia de algunos individuos de la poblacidn. Esta especiaciéon no
requiere una separacion geografica o fisica; por el contrario, se atribuye
principalmente a la especializacién en el aprovechamiento de algun
recurso por parte de unos individuos (no todos) de la poblacién. Esto
comunmente se conoce como especializacién ecolédgica. Un ejemplo
sencillo puede ser que algunos individuos de la poblaciéon empiezan a ser
seleccionados por el sexo opuesto para el apareamiento (Bennet, 1997).
Otro ejemplo sencillo podria consistir en que algunos de los individuos
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cambien su habito de apareamiento y lo hagan en épocas distintas al
resto. En ambos casos, se generaria un aislamiento reproductivo vy, de
ser sostenido en el tiempo, podria dar origen a una nueva especie (Soler,
2002).

En cuanto a la especiacidén parapatrica, esta ocurre por lo general en
poblaciones de especies que ocupan areas muy extensas; de este modo,
los individuos que estan en los margenes opuestos dejan de encontrarse y
reproducirse con los demasy, con el paso del tiempo, si se mantiene dicho
aislamiento (reproductivo), se generan dos especies distintas de esta
gran poblacién inicial (Smith y Smith, 2015). Finalmente, la especiaciéon
alopatrica consiste en la separacién geografica de una poblacién de
individuos de la misma especie, provocando asi la interrupcién del flujo de
genes entre estas. Este tipo de especiacidn es tal vez la que mas ejemplos
o casos estudiados presenta; sin embargo, un ejemplo claro puede ser
la aparicion del Istmo de Panamd, que separd poblaciones de especies
de los océanos Atlantico y Pacifico, generando asi una diversificacion de
especies (Soler, 2002).

Diversidad de especies en el planeta y en Colombia

Como se ha mencionado con anterioridad, si se habla de biodiversidad
es imposible evitar hablar del niumero de especies; por lo tanto, una
pregunta que ha inquietado a los seres humanos, en especial bidlogos,
ecblogos y taxdnomos es é cuantas especies existen en el planeta? Si bien se
han realizado distintos acercamientos, todos coinciden en que no es tarea
facil y se quedan siempre en aproximaciones. No obstante, se sabe que los
grupos taxondmicos mas abundantes son los coledpteros y las plantas con
400000 y 250000 especies, respectivamente (Smith y Smith, 2015). Estos
numeros son bastante representativos si se tiene en cuenta que el calculo
aproximado de las especies identificadas a la fecha asciende a 1,7 millones
de especies, y las proyecciones menos optimistas, calculan que existen 10
millones de especies en el planeta. Esto quiere decir que aun falta mas del
80% de la diversidad de especies por ser descubierta y descrita.

En el caso particular de Colombia, este es considerado un pais
megadiverso, puesto que con un area de 1,1 millones de km?, alberga
el 10% de la biodiversidad del planeta. Su ubicacidn geografica y su
heterogeneidad espacial le confieren caracteristicas Unicas que permiten
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la explosién de diversidad bioldgica en su territorio marino y continental
(Rangel, 2005; Andrade, 2011; Arbeldez-Cortés, 2013). Este titulo de
pais megadiverso también se atribuye a que resulta ser el cuarto pais
con mayor diversidad de plantas, el quinto en mamiferos, primero en
cantidad de especies de aves, tercero en reptiles y segundo en anfibios,
peces dulceacuicolas y mariposas.

Asimismo, cuando se habla de endemismo (especies que se
encuentran en un area geografica pequefia), Colombia también se ubica
en los primeros lugares para plantas, mamiferos, aves, reptiles, anfibios y
mariposas (Andrade, 2011). Finalmente, segun el estado de conocimiento
sobre biodiversidad de Colombia, hasta el afio 2011 se reportaban
para la ciencia 35.476 especies de fauna y 27.881 especies de plantas,
concediéndole un lugar privilegiado entre los paises mas biodiversos del
mundo (Andrade, 2011). Cabe anotar que estas cifras son estimaciones
que probablemente se quedan cortas en un pais con una historia de
conflicto armado que ha impedido por décadas explorar (y explotar)
zonas virgenes con alta riqueza de especies (McClanahan et al., 2019), por
lo que se presume que aln queda un porcentaje significativo de especies
por ser descubiertas en el pais.

Determinantes ambientales de la biodiversidad

Asi como se ha hablado de la gran biodiversidad del planeta y
de Colombia, se hace imperativo destacar algunas de las principales
amenazas que se ciernen sobre ésta. Son muchos los determinantes de
la biodiversidad, dentro de los cuales destacan la deforestacién debido
a la ganaderia y agricultura intensivas, cultivos ilicitos y construccién de
obras de desarrollo (Andrade, 2011). También se ha incrementado la
invasion de especies no nativas, el cambio climdtico, el calentamiento
global, la acidificacion ocednica, la contaminacién por metales pesados
debido al desarrollo de la industria y el sector minero, la contaminacién
por micropldsticos, la caza de especies silvestres, la sobreexplotacién de
los recursos naturales, la escorrentia continental en ecosistemas marino
costeros, entre otros (Frawley et al., 2019; hukla et al., 2019; Tan et al.,
2019; Yilmaz y Terzi, 2019; Bashir et al., 2020).

Para un mejor entendimiento de la situacidn global de la degradacién
de la biota del planeta, cabe destacar datos recopilados por Naranjo
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(2019) en su revision sobre imaginarios de naturaleza y el futuro de la
biodiversidad. Mdas de 4.000 especies han disminuido su abundancia
en un 60%, lo que implica un posible escenario de extincion masiva;
también evidenciado en el aumento significativo de especies incluidas
en los listados rojos de la Unidn Internacional para la Conservacién de la
Naturaleza (UICN). Lo anterior, sumado a que el mismo autor destaca una
disminucion del 89% del indice planeta vivo para el Neotrdpico entre los
aflos 1970y 2014. Con todo esto, es clara la urgencia de desarrollar mayor
investigacidn relacionada con la biodiversidad en escalas globales, pero
también regionales y locales. De hecho, ante este panorama desalentador,
es fundamental que se incrementen esfuerzos no solo en establecer
patrones de disminucion de biodiversidad, sino que se deben potenciar
los mecanismos necesarios para lograr caracterizar y combatir las causas
(no solo las consecuencias) de este acelerado deterioro (Naranjo, 2019).

En el caso de Colombia, por décadas se ha venido evidenciando un
deterioro gradual de los ecosistemas marinos, costeros y continentales.
Con el fin de comprender la magnitud del problema se puede tomar
como ejemplo el incremento de la tasa de deforestacion entre 1987 y
2002, la cual se ubicéd en 221.000 hectdreas anuales, es decir, que en
menos de 20 afios se perdieron 3.315.135 de hectareas de bosque nativo
en el pais (Andrade, 2011). Otro ejemplo interesante sobre los efectos
deletéreos de las actividades antropogénicas y el calentamiento global
es la degradacion de arrecifes de corales. En el Parque Nacional Natural
Los Corales del Rosario se ha reportado un cambio en la estructura del
ecosistema, el cual ha sufrido una mortalidad masiva de corales de gran
importancia ecolégica como los acropéridos y un incremento significativo
de la cobertura de algas (> 50% entre 1989 y 2010). Estos cambios
tienen repercusiones negativas directas e indirectas sobre la resistencia
y resiliencia del ecosistema, haciéndolo mas vulnerable a los demas
determinantes ambientales que forman sinergias para incrementar los
efectos negativos (Restrepo y Alvarado, 2011; Cruz-Garcia y Peter, 2015).

Por otra parte, recientemente se ha demostrado que la huella
ecoldgica en el pais se ha incrementado desde 1970 hasta 2015. Correa
et al. (2020) reportaron que las regiones Caribe y Andina presentan los
mayores niveles de impacto antropogénico, pero también pudieron
evidenciar que existen otras zonas criticas en todo el territorio nacional
(algunos sitios de las regiones Amazonia y Orinoquia). Estos impactos han
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sido atribuidos principalmente a la expansién del cultivo de palma de cera
entre los afios 1980y 2007 y a la explotacién de hidrocarburos entre 1985
y 1993. Con este escenario, surge una gran preocupacion, puesto que en
la region andina se han registrado los mayores nimeros de endemismo
en el pais y, adicionalmente, alli se presentan los ecosistemas de paramos
los cuales regulan el recurso hidrico que sostiene a las grandes ciudades
del pais. Finalmente, no se debe desconocer que la regién Caribe alberga
la mayoria de los humedales y ciénagas, considerados ecosistemas
estratégicos por sus bondades y servicios que ofrecen a la humanidad.

No se puede conservar aquello que se desconoce: el rol de la
educacion ambiental

Las personas pueden caer en el error de considerar que la conservacion
de la biodiversidad es una obligacidn exclusiva del Estado y que la naturaleza
debe protegerse por medio de la creacién de politicas que generen marcos
legales de proteccion de la biodiversidad. No obstante, se podria pensar
que el caso de Colombia es de cierta manera contrario a esta aseveraciéon
ya que, a pesar de ser un pais que cuenta con un porcentaje importante
de su territorio protegido por figuras de conservacién como parques
nacionales naturales, santuarios de fauna y flora, reservas ecoldgicas,
distritos especiales de manejo, entre otras, ha demostrado que por si solas,
las figuras legales de proteccién son insuficientes para la conservacién de
la biodiversidad, puesto que la tala indiscriminada de bosques, la mineria
ilegal, la sobrepesca, la ganaderia extensiva, las construcciones de obras de
desarrollo, la extraccidn de hidrocarburos, entre otras, arremeten despiada
y libremente contra los ecosistemas que albergan esa biodiversidad que
tanto enorgullece al pueblo colombiano (Andrade, 2011).

Con lo anterior, se puede argumentar que la educacién ambiental
podria entonces considerarse una opcion viable para complementar la
proteccién legal de los sitios de mayor biodiversidad del planeta. A partir
de la comprensién de los conceptos, teorias y estado de conocimiento
de la biodiversidad, se contaria con insumos suficientes para promover
una cultura del cuidado y proteccién del ambiente. Globalmente se ha
aceptado y demostrado que la divulgacién de la informacién en conjunto
con la educacion ambiental resulta en un arma poderosa para promover
iniciativas, como es el caso de la conservacion de ecosistemas y su
biodiversidad (Martinez, 2010; Saito, 2013).
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Asi es posible entonces generar en las personas que habitan sitios con
alta biodiversidad una razén mas para proteger y cuidar lo que a la evolucion
le ha tomado millones de afos realizar. Un ejemplo de esto pueden ser las
Islas Galapagos en Ecuador. Dentro de la poblacidon de esta zona del mundo,
desde 1999 se vienen desarrollando diferentes estrategias de educacion
ambiental dirigidas a todos los sectores socioecondmicos presentes.

Dentro de las estrategias implementadas llama la atencién la inclusién
de la importancia de la biodiversidad y los procesos evolutivos que tuvieron
lugar en la zona dentro de los curriculos de los diferentes niveles académicos.
A partir de la sensibilizacién de los pobladores locales sobre la gran riqueza
biolégica que tienen, se promueve el cuidado y proteccidn de la biota
presente. Asimismo, son los pobladores quienes posteriormente transmiten
la importancia de la proteccion de la zona (por los procesos evolutivos que
han ocurrido alli y la explosidn de biodiversidad que esto ha generado) hacia
los visitantes de otras regiones del planeta (Arciniegas y Torres, 2007).

Adicionalmente, es interesante como Van Weelie y Wals (2002)
plantean quelabiodiversidad puede convertirse en unvehiculointeresante
para unir la ciencia y la sociedad. Es decir, que la informacién que se deriva
de la ciencia, en este caso concerniente a la biodiversidad, sus teorias,
conceptos y los procesos que la originan, pueden ser adoptados por la
sociedad para un bien comun, ya sea a escala global, regional o local.
Lo anterior, uniendo también el conocimiento ancestral y los diversos
saberes de los locales sobre la biodiversidad que los rodea.

Por ultimo, vale la pena rescatar lo dicho por Gonzélez (2002), quien
afirma:

“la gestion de la biodiversidad es un asunto complejo y no se encuentra
s6lo en manos de los expertos, sino que requiere de la movilizacién de las
personas precisas en cada caso, a nivel individual y colectivo. Es necesario
un cambio social para conseguir un cambio en las tendencias de pérdida
de la biodiversidad. Pero muchos sectores y grupos implicados en las
estrategias de biodiversidad aun no se percatan de la importancia del
cambio social, ni del papel que puede desempefiar la educacién” (p. 76).

Lo anterior se puede complementar con lo encontrado por Mathez-

Stiefel et al. (2019) en Madre de Dios, Peru, quienes concluyen que debe
existir una integracion entre la ciencia y la sociedad, para lo cual se hace
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necesario identificar todos los actores sociales y conocer sus percepciones
sobre la biodiversidad del sitio que habitan; sélo asi es posible entender la
complejidad quese presentaentornoalabiodiversidadylosdeterminantes
que la afectan, para asi poder implementar estrategias alternativas que
aseguren la conservacién de la biodiversidad y el bienestar que ésta
ofrece a las personas.

Todo esto sigue en concordancia con lo planteado en el presente
documento, reafirmando que a partir del conocimiento de los diferentes
conceptos, teorias y procesos que implica la biodiversidad, incluyendo los
determinantes de ésta, pueden ser usados como base de la educacién
ambiental para propender por su proteccién y conservacién por parte de
los diferentes actores sociales.

Por ultimo, es preciso analizar algunos beneficios intrinsecos de la
conservacién de la biodiversidad, los cuales no solo son ecoldgicos, sino
también econdmicos. Para los primeros, se puede tomar como ejemplo los
paramos. Se sabe que el pais contiene aproximadamente el 50% de este
ecosistema a nivel mundial; los paramos, ademas de presentar una alta
diversidad de especies, (10% de la biodiversidad del pais), también ofrecen
servicios a la poblacién como almacenamiento de carbono atmosférico
y regulacién hidrica (Vergara-Buitrago, 2020). En ese orden de ideas,
Colombia ha hecho grandes esfuerzos por la conservaciéon de paramos,
a tal punto que actualmente el 51,7% de éstos se encuentra protegido
legalmente. Aunque dichos esfuerzos son significativos, contindan siendo
insuficientes y no se debe olvidar que al promover la conservacién de
los paramos se genera una oportunidad de proteccidon del 10% de la
biodiversidad del pais, a medida que se asegura el abastecimiento del
recurso hidrico en ciudades capitales como Bogota y Bucaramanga.

En cuanto a los beneficios econdmicos de la conservacién de
ecosistemas colombianos, se sabe que una hectdrea de bosque seco
tropical puede capturar mas de 57 toneladas de CO,. Teniendo en cuenta
que el valor de referencia por tonelada de CO, capturada equivalea 11,13
ddlares, un estudio en El Carmen de Bolivar evidencié que una zona en
buen estado de conservacion ofreceria aproximadamente 637,22 ddlares
por hectdrea, traducido en un valor total de317480 délares para las 353
hectareas del drea estudiada (Zuluaga-Zuluaga y Castro-Escobar, 2018).
Todo lo anterior es posible debido a la biodiversidad vegetal caracteristica
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de estos ecosistemas, por lo que nuevamente se resalta su importancia,
asi como la necesidad de entender que el concepto de biodiversidad
puede incluir el componente econdmico para la poblacién humana.

Finalmente, a partir de todo lo anterior es posible inferir que mediante
la generacién de conocimiento sobre la biodiversidad en estos ecosistemas
colombianos, se obtienen insumos necesarios para posicionarla como un
referente esencial de la conservacién en Colombia, la cual urge en los
escenarios actuales de detrimento ecosistémico, y no se debe olvidar que,
en este contexto se hace relevante incluirla en las estrategias de Educacion
Ambiental promovidas por la normatividad vigente y la academia desde
diferentes disciplinas.

Conclusiones

Desde hace mdas de una década se viene reportando un deterioro gradual
de la biodiversidad en Colombia, siendo los ecosistemas de bosque seco
tropical, bosque humedo tropical, paramos y arrecifes de corales, los mas
amenazados por actividades antropogénicas. Por tratarse de una situacion
persistente y que avanza con rapidez, son diversas las estrategias que se
han sugerido e implementado para mitigar o detener el dafio causado
por la intervencion humana. En este sentido, la Educacién Ambiental
se ha propuesto como el pilar para transformar habitos que impactan
negativamente la biodiversidad de esos esos ecosistemas. Por ejemplo,
existe una politica nacional de educacidn ambiental (PNEA) en el pais; no
obstante, ésta parece ser insuficiente en sus estrategias para transformar
esos habitos y culturas que van en contravia de la conservacion de estos
ecosistemas amenazados. Es por lo anterior que entender la biodiversidad
como la esencia de la vida en los ecosistemas, asi como los mecanismos
que han actuado durante millones de afios para generar la gran variedad
de especies que hoy conocemos, podria considerarse como el referente
fundamental para potenciar esa educacién ambiental en el pais.

Finalmente, bajo la premisa de que es evidente la desconexion
entre naturaleza y sociedad, se propone entonces la biodiversidad
como un referente que permita disminuir la brecha ya existente. Tal vez
entendiendo esa biodiversidad en su integralidad (no solo un nimero de
especies por drea) podria contribuir a cambiar el rumbo de la conservacién
de ecosistemas degradados como los ya mencionados, y adoptarse como
eje central en la educacidon ambiental en Colombia.
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NORMAS EDITORIALES

Enfoque y Alcance

La Revista PACA es una publicacién cientifica de acceso abierto con
periodicidad anual, adscrita al Grupo de Investigacion PACA, Categoria Ade
Colciencias, de la Facultad de Educacion de la Universidad Surcolombiana.
Tiene como propdsito central presentar a profesionales, académicos,
investigadores y comunidades en general, editoriales, articulos de
investigacion cientifica, articulo de revisién, articulo de reflexién y ensayos,
en torno a las siguientes lineas de investigacién: Curriculo y calidad de la
educacién; Educacién superior y discurso pedagdgico; Evaluacién de la
calidad de la educacién; Investigacién educativa; y Politicas publicas en
educacion.

La Revista PACA, por ser una publicacién cientifica con alcance
nacional a internacional, acepta articulos inéditos en espafiol e inglés
para ser publicados en formato impreso y electrénico. El envio y
publicacion de articulos es totalmente gratuito, no se cobran gastos de
gestidn, evaluacidn, publicacion u otro tipo a los autores que presenten
sus trabajos a consideracion.

Proceso de revisién por pares

Cadaunodelosarticulos recibidos es sometido a un proceso derevisiéon
y selecciodn. El estudio y la seleccidn inicial de los escritos estan a cargo del
Comité Editorial, el cual acepta o rechaza los originales atendiendo a la
calidad cientifica, la concordancia con las tematicas propias de la Revista y
la vigencia temporal de los resultados. Ademas, el Comité Editorial puede
solicitar modificaciones y hacer las recomendaciones que se estimen
necesarias para ajustar el documento a las indicaciones de la Revista.

Luego de esta revision, el Comité Editorial de la Revista invita a ser
pares evaluadores a personas con trayectoria investigativa, de acuerdo
con el drea de cada uno de los trabajos enviados. Sin embargo, si el par
considera que no cuenta con el tiempo o presenta conflicto de intereses
para evaluar el documento, lo debe hacer saber, para que el Comité
Editorial asigne a otro par la evaluacion del trabajo.

Una vez aceptada la invitacién por el par evaluador, el manuscrito
sera sometido a evaluacion tipo doble ciego por dos (2) pares académicos
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(nacionales o internacionales), de los cuales al menos uno sera externo
a la institucién editora, quienes emitirdn en el formato de evaluacién
establecido por la Revista un concepto que puede ser: se aprueba sin
cambios; se aprueba sujeto a cambios menores y no requiere nueva
evaluacion; se aprueba sujeto a cambios mayores y requiere nueva
evaluacion; se rechaza, no es publicable en la Revista. En el caso de que
del concepto de los evaluadores se deriven controversias, estas seran
resueltas inicialmente por el Editor o, de ser necesario, se solicitard una
segunda o tercera evaluacion por pares académicos.

Como resultado de la evaluacion, se enviara un informe resumido via
correo electrénico al autor del articulo, con la finalidad de que realice
los ajustes necesarios que hayan solicitado los evaluadores. Recibido el
articulo con las correcciones realizadas, el editor de la revista verificara
el acatamiento de las sugerencias de los evaluadores y analizara las
justificaciones de aquellas que no se hayan tenido en cuenta. De ser
necesario, el articulo sera enviado de nuevo al autor para realizar los
ajustes a que hubiere lugar. El proceso de revisién y evaluacién del
material entregado puede tardar en promedio seis meses; ademas, su
recepciéon no implica la aprobacién y publicacién inmediata del mismo.

Periodicidad

La Revista PACA recibe permanentemente manuscritos coherentes
con las lineas de investigacion establecidas en su politica editorial. Su
periodicidad es anual, siendo estd efectiva para el mes de diciembre de
cada afo.

Derechos de autor

Al enviar los articulos para su publicacion los autores aceptan transferir
los derechos de autor a la revista PACA, para su difusion en version impresa
y/o electrdnica. Se entiende que las opiniones y valoraciones expresadas
por los autores en los articulos son de responsabilidad exclusiva de ellos
y no comprometen la opinién y la politica cientifica de la Facultad de
Educacién de la Universidad Surcolombiana.

Politica Antiplagio

La Revista PACA, pensando en garantizar la originalidad de los
contenidos publicados, se reserva el derecho de someter todos los
manuscritos recibidos a proceso de revisidn de plagio mediante el uso de
herramientas tecnoldgicas de antiplagio utilizadas por la entidad editora,
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siempre en el marco de las buenas practicas establecidas por el COPE. Por
tanto, los autores son los responsables de los contenidos presentados en
los manuscritos, garantizando su originalidad.

Si como resultado del proceso de revisidn de plagio se detecta un alto
porcentaje de plagio, la Revista PACA en cabeza de su editor, informara al
autor la decisidn editorial tomada.

Politica de Acceso Abierto

La Revista PACA, ensuinterés de contribuiralacienciaconlapublicacion
de nuevo conocimiento, establece su politica de acceso abierto, siendo su
contenido de libre acceso para sus partes interesadas, sin ningun tipo de
costo para la consulta, descarga, copia y distribucion, siempre y cuando
respondan a fines educativos y no de lucro.

Lista de comprobacion para la preparacion de envios

Como parte del proceso de envio, los autores estdn obligados a
comprobar que su envio cumpla todos los elementos que se muestran a
continuacién. Se devolverdan a los autores aquellos envios que no cumplan
estas directrices.

e El envio no ha sido publicado previamente ni se ha sometido a
consideracion por ninguna otra revista (o se ha proporcionado una
explicacion al respecto en los Comentarios al editor/a).

e El archivo de envio esta en formato Microsoft Word

e Siempre que sea posible, se proporcionan direcciones URL para las
referencias.

e El texto contiene un minimo de ocho (8) y un maximo de quince (15)
paginas, tipo de letra arial, tamafio 12 y espaciado 1.5.

e El texto se adhiere a los requisitos estilisticos y bibliograficos
resumidos en las Directrices del autor/a, que aparecen en Acerca de la
Revista.

e Adjunta formato MI-INV-FO-15 DECLARACION DE ORIGINALIDAD Y
CESION DE DERECHOS PARA LA DIFUSION DEL ARTICULO.

Directrices para autores

La Revista PACA se publica en formato impreso y electrénico y acepta
articulos inéditos en espaiol e inglés. El envio y publicacién de articulos
es totalmente gratuito para los autores. No se cobran gastos de gestidn,
evaluacion, publicacion u otro tipo a los autores que presenten sus
trabajos a consideracion.
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® Los manuscritos presentados a Revista PACA deben ser adjuntados
en formato editor de texto Word.

¢ Los manuscritos deben contener un minimo de 8 y un maximo de 15
paginas, tipo de letra arial, tamafio 12 y espaciado 1.5.

e Los manuscritos que por su naturaleza temadtica incluyan férmulas
matematicas deberan ser escritas en herramientas tecnolégicas (editor
de ecuaciones) compatibles con editor de texto Word.

* Si el manuscrito enviado a Revista PACA contiene imdagenes, graficas,
fotos, etc., deberdn ser adjuntadas por aparte en formato original,
debidamente identificadas.

e El autor debe adjuntar el formato MI-INV-FO-15 DECLARACION DE
ORIGINALIDAD Y CESION DE DERECHOS PARA LA DIFUSION DEL ARTICULO.

e Los manuscritos que cumplan con la tipologia de articulo de
investigacion cientifica y de revisién deben cumplir con los siguientes
parametros:

- Titulo del articulo: Debe ser conciso, informativo y atractivo. No
debe tener mas de 15 palabras. El titulo debe presentarse en espafol e
inglés. A pie de pdgina se debe anotar el titulo de la investigacion que le
dio origen y el periodo de su realizacién.

- Informacién de Autor(es): Nombres y apellidos completos, nivel
de formacion, programa de egreso, cargo e instituciéon donde labora, pais
de ubicacion de la institucidn, correo electrénico, cédigo ORCID, lugar y
fecha de la investigacion.

- Financiacion: Si la investigacidn que originé el manuscrito tuvo en
su desarrollo apoyo financiero, se debe nombrar la institucidon que brindé
el apoyo.

- Resumen: Se presentard un resumen en espafiol e inglés. El
resumen debera ser estructurado y tendra como maximo 250 palabras.

- Palabras clave: Se deben incluir un maximo de cinco (5) palabras
clave en espafol e inglés.

- Introduccidn: El autor debe establecer el propésito del estudio,
resumir su fundamento légico, mencionando algunas referencias
pertinentes.

- Referentes tedricos: Se deben describir y analizar con profundidad
los autores y teorias que sustentaron la investigacion.

- Metodologia: Debe reflejar la orientacion metodoldgica de
la investigacion, la estructura ldgica y el rigor cientifico del proceso de
investigacidn, asi como las técnicas y herramientas utilizadas para alcanzar
los objetivos.
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- Resultados: Deben presentarse en secuencia légica, con sus
respectivas tablas y graficas, y los comentarios de los principales hallazgos
de la investigacion.

- Discusion: En esta seccidn los autores enfatizan los aspectos
mas importantes del estudio y se comparan con los resultados de otras
investigaciones similares. Se deben evitar las conclusiones que no estén
apoyadas en los hallazgos.

- Conclusiones: Presentar las conclusiones principales que se
desprenden del estudio.

- Referencias: Debe contener sélo las referencias que citen en
el articulo, siguiendo los lineamientos establecidos en las normas APA
vigentes. Recuerde que todas deben de llevar sangria francesa, asi:

* Libro: Apellido, Iniciales nombre del autor. (Afo). Titulo del libro.
Lugar de publicacién: Editorial.

Bourdieu, P. y Passeron, J.C. (2010). Los herederos: los estudiantes y la
cultura. Buenos Aires, Argentina: Siglo XXI Editores.

* Libro con editor: Apellido, Iniciales del nombre del autor (Ed.). (Afio).
Titulo. Ciudad, Pais: Editorial.

Ireland, V. (Ed.) (2007). Repensando a escola: um estudo sobre os
desafios de aprender, ler e escrever. Brasilia, Brasil: UNESCO, INEP.

* Capitulo de libro: Apellido, Iniciales del nombre del autor. (Afio).
Titulo del capitulo. En Iniciales, nombre del editor o compilador. Apellido.
(Ed.) o (Comp.), Titulo del libro (pp. xx-xx). Lugar de publicacidn: Editorial.

Hoyos, G. (2002). Nuevas relaciones entre la universidad, el Estado
y la sociedad. En Henao, M. (Comp.), Educacion superior, sociedad e
investigacién (pp. 2-18). Bogota, Colombia: COLCIENCIAS, ASCUN.

* Articulo de revista: Apellido, Iniciales del nombre del autor. (Afio).
Titulo del articulo. Nombre de la revista, volumen (niUmero), pp-pp.

Somoza Rodriguez, M. (2002). Continuidad de los tépicos: prejuicios
raciales y sociales en la educacién civica argentina durante el periodo
peronista. Studia. Revista de la Universidad del Atlantico, 2-3, 49-66.

Articulos de Investigacidon Cientifica
Documento que presenta, de manera detallada, los resultados

originales de proyectos de investigacién. La estructura generalmente
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utilizada en este tipo de articulos contiene cuatro apartes importantes:
introduccién, metodologia, resultados y conclusiones.

Articulo de Revision

Documento resultado de una investigacion terminada en la que
se analizan, sistematizan e integran los resultados de investigaciones
publicadas o no, sobre un campo en ciencia o tecnologia, con el fin de dar
cuenta de los avances y las tendencias de desarrollo en el campo que se
analiza. El escrito debe indicar el periodo que comprende el trabajo y ser
exhaustivo frente al objetivo planteado; este debe ser preciso e incluirse
al inicio del articulo; también debe reportar el nimero de trabajos
considerados y las bases de datos y fuentes consultadas.

Este tipo de articulo se caracteriza por presentar una cuidadosa
revision bibliografica de por lo menos 50 referencias. Los autores deberan
argumentar, sustentar o controvertir la informacién contenida en la
revision; ademads, haran un aporte critico sobre las fortalezas, debilidades
y posibilidades de investigacion del tema propuesto.

Articulo de Reflexion

Documento que presenta resultados de investigacion terminada,
desde una perspectiva analitica, interpretativa o critica del autor, sobre
un tema especifico, recurriendo a fuentes originales.

Ensayos

Trabajos rigurosos, también originales, que expresan el punto de vista
del autor sobre una problematica, con estilo libre y buena prosa, sin tener
que cefiirse a una estructura rigida de redaccién o a una presentacién
exhaustiva de datos y resultados.

Los autores de los manuscritos aceptados autorizan, mediante el envio
del articulo, la cesidn de derechos de propiedad intelectual a la Revista
PACA la utilizacién de los derechos patrimoniales de autor (reproduccién,
comunicacion publica, trasformacion y distribucion), para poder incluir el
texto en la Revista PACA. En este mismo documento los autores confirman
que el texto es de su autoria y que en el mismo se respetan los derechos
de propiedad intelectual de terceros.

Desarrollos Investigativos desde el Sur.
Politica particular de la revista.

Investigaciones del Programa de Accion Curricular Alternativo — PACA.
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Investigaciones del Programa de Accidn Curricular Alternativo — PACA.
Trabajos de Investigacidon de los estudiantes de la Maestria en
Educacion de la U.

Trabajos de Investigacion de los estudiantes de la Maestria en
Educacion de la Universidad Surcolombiana.

Declaracion de privacidad

La Revista PACA autoriza la reproduccidn de articulos y textos para
fines académicos o internos de las instituciones con la debida citacion
de la fuente. Los nombres y direcciones de correos introducidos en esta
Revista se usaran exclusivamente para los fines declarados por ella y no
estaran disponibles para ningun otro propdsito o persona.

Cédigo de Etica

Responsabilidad del Autor(a)

e Los/as autores/as del texto enviado a la Revista PACA certifican que
su trabajo es inédito, que no ha sido publicado por otros autores.

e Los/as autores/as garantizan que se ha consultado referentes
cientificos actualizados y/o relevantes a la tematica del texto enviado.

e Los/as autores/as garantizan que los datos referenciados no han
sido alterados, conservando la posibilidad de verificar hipétesis.

e Al enviar el texto a Revista PACA los/as autores/as se comprometen
a no enviar de manera simultanea el texto a otra publicacidn cientifica.

e Los/as autores/as se comprometen a dar claridad de las fuentes y de
los aportes mencionados en el texto.

e Los/as autores/as se comprometen a incluir aquellas personas que
han hecho una contribucidon cientifica e intelectual en el marco de la
conceptualizacién y planificacidn del trabajo, dando jerarquia de acuerdo
al nivel de responsabilidad e implicacién.

e Cuando los/as autores/as observen imprecisiones y/o errores
importantes en la publicacion, tienen el deber de informar al/los editor(es)
de Revista PACA, dando claridad de la informacién a corregir.

e Los/as autores/as se responsabilizan de los textos escritos en el
trabajo (conclusiones, opiniones, afirmaciones, procedimientos) enviado
a la Revista PACA.

* Los/as autores/as que han enviado textos a la Revista PACA y que
aun no han sido publicados o que se encuentran en proceso editorial,
pueden solicitar el retiro de los mismos dejando claro los motivos por
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los cuales se origina dicha solicitud; esta debera ser aprobada por el el/la
editor/a de la Revista PACA.

Responsabilidad del Revisor(a)

La Revista PACA, en el dnimo de garantizar calidad en los textos
publicados, realiza el proceso de revision por pares con personas de alto
nivel en su formacién, con gran experticia en el campo investigativo,
siendo estos seleccionados por los miembros del Comité Editorial, con el
Unico objetivo de que brinden aportes, criticas constructivas, sin sesgos,
que permitan la toma de decisiones por parte del editor/a. Su trabajo es
de modo voluntario, pero enmarcado en la politica editorial de la Revista.

e El revisor/a se compromete a evaluar el manuscrito en los tiempos de
entrega establecidos, dando cumplimiento a la politica editorial de Revista
PACA. De no ser asi, esta en la obligacion de informar al editor/a cuando
sienta que no puede garantizar las respuestas en los tiempos establecidos.

* El revisor/a se compromete a guardar confidencialidad de la informacion
recibida en el texto. Por ende, este no puede ser discutido con otras personas
externas al proceso editorial sin el consentimiento del editor/a.

e El revisor/a esta en la obligacion de informar al equipo editorial de
Revista PACA, si se enfrenta a un conflicto de interés o inhabilidad en el
proceso de evaluacion del texto enviado.

e El revisor/a se compromete a llevar a cabo una revision objetiva,
evitando prejuicios personales sobre los autores/as. Estd obligado a
informar al editor/a si el contenido del texto ya ha sido publicado o estd
siendo objeto de revision por otra publicacién.

Responsabilidad del Editor(a)

e El editor/a es la persona responsable de supervisar el proceso
editorial (Recepcidn, revision, edicion y publicacién). Aporta en el disefio y
establecimiento de la politica editorial y procedimientos de Revista PACA.

e El editor/a es el responsable de evaluar en primer momento los
textos enviados para su publicacién, basado en el mérito cientifico y la
linea editorial establecida por la Revista PACA.

e El editor/a y su equipo editorial se comprometen a guardar
confidencialidad sobre la informaciéon relativa a los textos enviados a
Revista PACA, sus autores y revisores, a otras personas externas al proceso
editorial.

e El editor/a es el responsable de informar al autor/a en qué nimero
serd publicado su texto, que ha sido aceptado previamente.
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