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A manera de introduccion

nicialmente quiero agradecer la deferencia que han tenido

I los organizadores de este evento, la Cooperativa
Magisterio, al permitirme plantear algunos puntos de vista
relacionados con la necesidad de refundamentacién tedrica y
conceptual de la realidad escolar en la perspectiva de resignificar
sus propositos, las formas de organizacién del conocimiento,
las relaciones entre los agentes responsables del proceso
formativo y los contextos de interaccion escolar, a partir de un
cambio de orientacién, de un cambio de mirada, de un cambio
en los presupuestos metodolégicos y de un cambio en su
finalidad, que permitan la construccién de una sdélida cultura
académica de base para la creacién de nuevas identidades

académicas y profesionales.
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Es conveniente sefialar que el propdsito
de estas reflexiones se orienta a explicitar
y compartir una mirada problematizadora
de los procesos de transversalidad,
interdisciplinariedad y transdisci-
plinariedad curricular asumidos como
elementos estructurantes de los
Proyectos Educativos Institucionales
Renovadores,2 entendidos éstos como
proyectos de vida de la Institucion. Sin
pretender asumir una posicion
contestataria o de choque, se considera
necesario superar el umbral de
enunciacién que parece caracterizar a
mas de uno de los elementos que
constituyen el Discurso Oficial -entendido
como el discurso que el Estado elabora
para orientar y determinar el desarrollo
de las instituciones que forman parte
del sector-, en la perspectiva de
reflexionar de manera seria Yy
argumentada sobre las condiciones de
validez y posibilidad de transformacion
de la institucion educativa. Me refiero al
tratamiento aparencial y epidérmico que
se le viene dando a conceptos como
formacion integral, flexibilidad,
interdisciplinariedad, pertenencia social,
pertinencia académica, identidad
profesional, autonomia institucional y
escolar, etc. Es decir, considero necesario
orientar la reflexion sistemética hacia
la superacion de la ruptura existente
entre el discurso y la accion.

En aras de lograr que lo transversal
y lo «Inter» se constituya en un
espacio concreto para el analisis, no
se trataran de manera aislada las
tematicas convocantes a este evento,
por el contrario, en lo que sigue se
realizard& una aproximacién al
analisis holistico de los diferentes
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objetos de estudio que comportan los
topicos aludidos. Tampoco se persigue
prescribir procesos, acciones y précticas
que nos permitan hablar de
transversalidad, de interdisciplinariedad,
de transdisciplinariedad, sino més bien,
preguntamos qué sentido tiene y qué
condiciones reales se presentan en las
diferentes instituciones para poder
concretar sus realizaciones 'y
reconocimientos.

Es importante sefialar que las relaciones
entre el Discurso Oficial -discurso del
Estado- y los objetos de sus regulaciones
adquieren diferentes formas vy
caracteristicas generando una gama de
posiciones que advierten el caracter
dialéctico y contradictorio de la
naturaleza del Estado y de las relaciones
que activa.

Trataré de enunciar el tipo y la
naturaleza de las relaciones que se dan
entre el Discurso Oficial y el Discurso
Institucional, en el entendido que es
en este espacio en el que se pueden
analizar las diferentes implicaciones
que trae consigo el hablar de
transversalidad, interdisciplinariedad y
transdisciplinariedad como acciones y
caracteristicas misionales de todo Proyecto
Educativo Institucional Renovador.3

A partir de estas precisiones resulta
conveniente fijar una posicién clara
frente a lo que entendemos como
transversalidad, interdisciplinariedad y
transdisciplinariedad en el campo
curricular.4 Considero necesario
explicitar que los principios
anteriormente aludidos no hacen alusion
a un enfoque exclusivamente axiologico;
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tampoco se agotan en el campo de la
discusion cognoscitiva y de sus formas
de organizacién (areas, bloques,
asignaturas, etc.). El estudio y la reflexion
sobre la transversalidad, la interdisci-
plinariedad y la transdisciplinariedad se
justifican por la importancia que
comportan de cara a la construccion de
un marco critico y transformador de la
realidad educativa. Si bien en su
desarrollo pueden tomar y comportar
rasgos de las anteriores aristas, es de
responsabilidad académicay profesional
sefalar que estos principios se conciben
como notas fundantes y caracteristicas
esenciales de todo Proyecto Educativo
Institucional Renovador.

La transversalidad, la interdisci’
plinariedad y la transdisciplinariedad no
son caracteristicas secundarias ni
complementarias de algun enfoque
auricular, no son elementos accesorios
y adjetivos del proceso formativo, mucho
menos modas. Pienso argumentar que
constituyen la gramatica de un nuevo
paradigma formativo que implica una
variacion y modificacion sustantiva de
las estructuras de poder y control que
determinan actualmente la dinamica
educativa de la educacion formal en
todos sus niveles. Oportuno retomar a
Morin cuando afirma que la reforma de
la universidad (institucion escolar) tiene un
objetivo vital: la reforma del pensamiento que
permitiria el pleno empleo de la inteligencia.
Se trata de una reforma no programatica sino
paradigmatica que atafie a nuestra aptitud
de organizar el conocimiento.

I. Acerca be las caracteristicas del
Macrocontexto

Se afirma que actualmente estamos en
presencia de un mundo globalizado que
tiene una incidencia directa en los
campos de la economia, de la ciencia, de
la cultura, de la tecnologia, de la
geopolitica dando lugar a nuevos
condicionamientos y exigencias que
deben cumplir los paises y naciones.
Estos condicionamientos han originado
la transformacion de los diferentes
procesos, sectores, agentes, instituciones
y organizaciones que hacen parte de
dicho contexto.5

Desde esta perspectiva resulta de
importancia reflexionar por el papel que
Colombia esta empefiada en jugar en el
concierto internacional, y ademas, cOmo
estd interviniendo sus diferentes
modelos sociales (econémico, politico,
financiero, investigativo, educativo,
cultural, tecnologico, etc) para lograr una
insercion digna y soberana.

El campo internacional se concibe
como «el resultado de las relaciones de
fuerza y de lucha entre agentes,
agencias, practicas y discursos que se
dan en el contexto internacional y
mundial. Este campo es especialmente
decisivo para el Discurso Pedagoégico
Oficial de las sociedades de relativo
desarrollo dado que las posiciones
dominantes en los Campos
Recontextualizadores de  estas
sociedades vienen especificadas con
frecuencia por las agencias
internacionales que se encargan de su
financiacion».6



El Campo de Produccion (CP) se
concibe como «el conjunto de agencias
e ideologias que regulan los medios,
contextos y posibilidades de los recursos
fisicos y cuyas categorias y practicas son
reguladas por el principio de la divisién
social del trabajo y por sus relaciones
sociales internas; este campo se
constituye en el escenario central para
la produccion y reproduccion de las
relaciones de clase de una sociedad».7

El Campo de Control Simbdélico (CCS)
se entiende como «el campo constituido
por agentes y agencias cuyas préacticas
especializadas crean y reproducen los
medios, contextos y posibilidades de la
reproduccion cultural, controlando las
relaciones de clase a través de medios
simbdlicos (principios de comunicacion).
Control Simbadlico se refiere alos medios
por los cuales se asigna a la conciencia
una forma especializada mediante formas
de comunicacion que descansan en una
distribucion del poder y en categorias
culturales dominantes.8

Los Principios Dominantes (PD) estan
constituidos por «el conjunto de
orientaciones y determinaciones que
surgen en los diferentes paises a partir de
la naturaleza de las relaciones entre los
Campos Internacional (C1), de Produccién
(CP), de Control Simbdlico (CCS) y del
Estado (CE). Los principios dominantes
determinan la naturaleza del Campo de
Recontextualizacion Oficial (CRO).

En relacion con el Estado, éste se asume
como una explicacion y una utilizacion del
fendmeno social que es el poder.9El analisis
de la transformacién de las relaciones
entre el Campo Internacional (Cl) y el
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Campo del Estado (CE) se expresan en
las siguientes caracterizaciones que
afectan el Campo de Produccion (CP) e,
igualmente, el Campo de Control
Simbdélico (CCS), originando, entre
otros, los siguientes fendmenos
socioeconémicos y culturales:

¢ Una mayor capacidad de regulacién
del mercado, la globalizacion, la
internacionalizacion de la economia, la
apertura, se convierten en elementos
sustantivos del modelo hegemadnico
vigente.

¢ Cambios en los mecanismos corpora-
tivos que han afectado las relaciones entre
el capital y el trabajo, transforman la
naturaleza del concepto Estado -Benefactor
en un Estado- Fiscalizador, y que, a su vez,
afecta los principios dominantes que
determinan el Campo de Recontextua-
lizacion Oficial (CRO).

. Aumento en el Campo de
Produccion (CP) de los procesos de
flexibilizacion y de automatizaciéon
industrial, generandose en los paises del
tercer mundo el desarrollo de una
accion econdémica dependiente,
propiciada por el traslado de industrias
hacia éstos, para buscar obviamente
ventajas comparativas (salarios, materias
primas, seguridad social, costos
laborales). Esto ha presionado cambios
en la educacién. Es asi como la
produccién flexible del final del siglo y
de comienzos de un nuevo milenio
requieren a un trabajador con nuevas
habilidades: capacidad de manipular
mentalmente modelos, pensamiento
conceptual con razonamiento abstracto,
comprension de procesos globales,
capacidad de aprender y de cambiar con
el cambio.



¢ Abandono del consumo en masa;
se empieza a operar en la sociedad una
particularizacién de los gustos que
tienden a distinguir entre el consumo de
elite y el consumo propio de las nuevas
clases surgidas del sector de servicios.
Este consumo sofisticado, diferenciado
del masivo, supone la existencia de una
poblacion educada que se diferencia
socialmente por cierta exclusividad para
crear nuevos estilos de vida y, por lo
tanto, nuevas formas de exclusion que
se ven legitimadas a través de los agentes
y agencias del Campo de Control
Simbdlico (CCS). Como ejemplo de ello,
se podria resefar la cultura informatica
y las acciones y realizaciones que su
desarrollo y explicitacion genera, como
es el caso del comercio y las formas de
transaccion electronica.

¢ Aparicion de la informacion como
un producto de mercado que abre
perspectivas ilimitadas a los procesos de
reproducciéon de capital.

¢ Ampliacién de segmentos de clase,
generados en el sector servicios, lo cual
produce el fortalecimiento social y
politico de las clases medias y genera la
atomizacion del mundo del trabajo, que
aun bajo la misma unidad productiva,
establece marcada diferencia de criterios,
intereses y reivindicaciones. Todos estos
elementos se convierten en un
reordenamiento y reorientacién de la
forma de existencia del capitalismo que
presiona una reforma de las instituciones
sociales en ese mismo orden.l0

El siguiente cuadro muestra las
relaciones e interacciones que se
presentan en los diferentes campos
anteriormente analizados.

Zo—0>

Cl :Campo Internacional

CP :Campo de Produccion

CCS : Campo de Control Simbdlico
PD :Principios Dominantes

No podriamos hablar y analizar el
fendmeno educativo si no intentamos
ubicarlo en un contexto que nos permita
tener una visién lo més amplia posible
que avale las diferentes elaboraciones
sobre el mismo, la educacién no puede
ni se le debe acufiar una naturaleza
autarquica, es resultado de una dindmica
de fuerzas que involucra diferentes
campos.

i. De las relaciones del Estado
con las instituciones escolares

No es nueva la afirmacion en donde se
sefiala que la manera como se relaciona
el Estado con los diferentes sectores que
de él hacen parte es consecuencia directa
de las relaciones y condiciones planteadas



y pactadas en ellas, por el Campo
Internacional.ll Observar como estas
relaciones han variado sustantivamente
en las tres Gltimas décadas nos permite
contar con elementos suficientes para
explicar la actual situacion por la cual
atraviesa la educacién en nuestro pais.
En este acapite intentaré referirme a la
naturaleza de las relaciones que se
establecen entre el Discurso Oficial
(Estado) y el Discurso Institucional con
el proposito de definir una «arena» en
donde sea posible contar con elementos
de analisis validos para hablar de la
transversalidad, la interdisciplinariedad
y la transdisciplinariedad como
elementos estructurantes del Proyecto
Educativo Institucional Renovador.

En el contexto de la investigacidon
«Distancias y tensiones entre el Discurso
Pedagodgico Oficial, Pedagogico
Institucional y Pedagoégico Especifico a
través de las préacticas pedagogicas en la
universidad colombiana»12 se construyé
una gramatica analitica que permitio6 la
descripcion, el anélisisy la interpretacion
de las diferentes tensiones o conflictos
que se presentan entre el Discurso
Pedagdgico Oficial (DPQO) y el Discurso
Pedagogico Institucional (DPI).

A través de la gramatica se intenté
develar las caracteristicas de los
diferentes discursos o realizaciones del
Discurso Oficial (leyes, resoluciones,
estatutos, acuerdos, planes de desarrollo,
planes de estudio, reglamentos, otros)
con el propoésito de explicitar su
legitimidad y actualidad, en procura de
destacar su utilizacion como estrategia
de poder y de control, como también
convertirse en dispositivos para el
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mantenimiento de un orden establecido.
En los andlisis desarrollados se
encontraron las siguientes formas de
relacion entre el (CRO) y su Discurso
Pedagdgico Oficial (DPO) y el (CRI) con
su respectivo Discurso Pedagogico
Institucional (DPI).

a) De interaccion

CRO (DPO)

CRI ' (P

Se puede afirmar que esta relacion se
presenta cuando se observa una
influencia mutua entre los discursos, es
decir, si bien la ley (CRO) determina las
formas de organizacion y administracion
de las diferentes instituciones (DPO), a
su vez, se ve intervenida o enriquecida
con los procesos particulares que se dan
en la institucion (CRI) y su (DPI).

b) De determinacion:

CRO (DPO)
CRI (DPI)

Esta relacion se presenta cuando el CRO
determina el CRI; como por ejemplo,
cuando se regula sobre procesos de
inscripcion y de ingreso a la educacion
superior. Se evidencia la obligatoriedad
de exigir una serie de requisitos de ley.

c) De autonomia:

CRO (DPO)

CRI (DPI)
Este tipo de relacion se presenta cuando
algunas instituciones no observan lo
regulado por el CRO. Un ejemplo



podria ser el caracter confesional,
religioso, laico que rige y determina la
razon de ser de algunas instituciones CRI
y DPI1y su independencia frente al DPO.

d) De contradiccion:

CRO (DPO)

CRI —f' ----- (DPI)

Se dice que esta relacion se presenta
cuando se observa una naturaleza
conflictiva entre los discursos. Aqui
podria sefialarse como ejemplo el
propoésito de privatizacion de la
educacion publica oficial; en el Discurso
Pedagdgico Oficial (DPO) se observa un
interés directo con la racionalidad
econdémica como paradigma sustantivo
de la politica oficial; sin embargo, los
diversos discursos institucionales DPI
advierten una posicion en contrario. El
estudio sobre las autonomias que regulan
la vida institucional puede ser un
ejemplo concreto de esta tension.

e) De ruptura:

CRO ~ (DPO)
11
Ruptura
CRIl-—- 1—1_  (DPI)

La relacién de ruptura se concreta
cuando se observa inicialmente una
aceptacion tacita del DPO y después se
evidencia una resistencia explicita o una
interpretacion distorsionada a traves de
los DPI. Para el caso de Colombia esta
situacion se podria tipificar a través del
estudio del incremento inusitado de
programas académicos en la educacion

instituciones no tuvieron en cuenta o
hicieron caso omiso de las exigencias
minimas basicas de calidad para la
apertura de nuevos programas; de ahi
que el Estado a través del Discurso
Oficial entre a intervenir a las
instituciones a través de nuevos
dispositivos como es el caso de la
Acreditacion Previay los Estandares de
Calidad para los programas que se
ofrezcan en las diferentes areas del
conocimiento. Se plantea que esta
actuacion desconoce la autonomia
institucional.

La importancia de esta elaboracién
radica en la necesidad de establecer la
«singularidad» de las instituciones
educativas, en un intento directo por
debilitar las fuertes tendencias hacia la
homogenizacién y la uniformidad de las
instituciones que en méas de una ocasion
se intentan legitimar a través del discurso
oficial (estdndares de calidad, créditos
educativos, estdndares auriculares).

3. La transversalidadj la
interdisciplinariedad y la trans-
disciplinariedad] bases estructurales
para la deconstruccion be los
actuales Proyectos Educativos
Institucionales

En el estudio de las organizaciones hoy
se esta hablando de acciones misionales.
Esto es, asignar un valor estructural y
determinante a algunos procesos que
tienen que ver con la existencia, con el
desarrollo y con el impacto de las
instituciones en su contexto local,
regional, nacional e internacional.



Se afirma también que en estos tiempos
posmodernos la identidad se construye
desde la diferencia, es decir, la
homogenizacién y la estandarizacién no
son consideradas como las pautas a
seguir, por el contrario, hay analisis que
convergen en afirmar que «desconocer
que existen procesos de aprendizaje
divergentes que chocan con la
estandarizacién que se exige a los
estudiantes, es una expresion fehaciente
de la violencia que la escuela ejerce».13

Igualmente es preciso sefialar que si se
pretende una unidad dentro de la diversidad,
ésta tiene que ser construida a partir de
lo que debe estar presente en el ethos
institucional Aquello que consideramos
debe estar incluido en todos los
espacios, discursos, procesos, practicas
y acciones es lo que constituye la
Transversalidad como impronta y rasgo
de identidad institucional. 4

3.1 Sobre la deconstruccion
Hablar de deconstruccién implica
fundamentalmente referirnos a un
proceso de descentramiento, de
deshilvanamiento, de descomposicion,
de desestructuracion.’5

Deliberadamente quiero introducir esta
reflexiéon porque considero que si de
hablar de transversalidad e
interdisciplinariedad se trata, debemos
asumir el reto del cambio, la
transformacion, la resignificacion y
refundamentacién de la mayoria de
procesos que hoy forman parte de la
realidad educativa.

La deconstruccion esta emparentada
con la posibilidad de desplazamiento
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estructural, es decir, desde una realidad
firme e intensamente acentuada a una
realidad débil con perspectiva de
consolidacion y afianzamiento. Por lo
anterior es aconsejable una mesura
académica cuando hacemos referencia en
maés de un discurso de ciertas propiedades
que son mas ilusion o deseo que
realidad. De un Proyecto Educativo
Institucional caracterizado por la
yuxtaposicién, el fraccionamiento, con
una fuerte clasificacién (limites rigidos
entre las categorias), jerarquizado,
descontextualizado, podemos construir
otro, de caracteristicas diferentes, si de-
construimos el existente. Nada maés falaz
que pretender aceptar que los cambios
nominales afectan las estructuras;
podemos llamar, decir, argumentar
ciertas caracteristicas (anhelos) de
nuestra institucion, pero ésta no dejara
de ser lo que es, como consecuencia de
Ilamarla de otra manera. (Invito a todas
las instituciones y en especial a las de
educacién superior a pensar muy
seriamente y de manera adulta, que por
utilizar los créditos académicos, las
estructuras curriculares automaticamente
no se convierten en flexibles, pertinentes
y socialmente necesarias).

Con (Mejia:1998) es conveniente insistir
gue la problemética de la deconstruccién
es relativamente nueva, provocadora,
retante y fundamentalmente creativa.
Apostandole a un supuesto, considero
que las innovaciones curriculares que
pretenden caracterizarse por la
transversalidad, la interdisciplinariedad
y la transdisciplinariedad deben ser
conscientes de la necesidad de mirar la
escuela desde otro punto de vista 'y con
otros lentes. No se trata de cambiar para



que todo siga igual, se trata de asumir
un compromiso real con la
incertidumbre, con la duda, con la
sospecha, con la perplejidad. Derrida®
sefala que la deconstruccién no es un
método, ni lo tiene, porque, en Ultima
instancia, de la deconstruccion no es
responsable un acto o una operacion de un
sujeto que tomaria la iniciativa, sino que es
méas bien un acontecimiento historico que
tiene lugar en, o como, la clausura y la
diseminacion del sentido.

¢;Queremos cambiarle el sentido a la
escuela actual? De ser una respuesta
positiva, la tarea no es sencilla pero si
posible. Recojamos las experiencias
fallidas de las innumerables reformas
académicas y auriculares, y a partir de
ellas deconstruyamos la realidad para
construir una diferentel’.

3.1 Sobre la transversalidad
Inicialmente hay que explicitar que el
analisis sobre la transversalidad debe
instalarse dentro del contexto critico
de las estructuras de poder y control
hoy presentes en la cultura escolar que
no estan permitiendo resultados
relevantes frente a la complejidad
social.

Ademas la transversalidad se caracteriza
por una perspectiva global en donde los
diferentes intereses surgidos de las
diferentes lbégicas se encuentran
incluidos. Cuando se habla de
transversalidad académica y curricular,
se involucran las ldgicas de la escuela
como también de las otras agencias de
la sociedad (familia, trabajo, politica,
deporte, etc.).

Teniendo como

base esta elabora-

ciébn es necesario

revisar la logica que

actualmente caracteriza a lal

escuela y, a partir de ella,
desarrollar un proceso de
deconstruccidén/construccién que
permita afectar la actual cultura
académica de la institucion escolar. La
transversalidad le apuesta a un
cuestionamiento profundo de la
totalidad escolar y de sus elementos,
que requiere una logica global, integral,
no fragmentada vy, ante todo,
reconstitutiva.

La transversalidad se caracteriza por la
vinculacién de la cultura escolar y la
no escolar, ser transversales es
sinébnimo de apertura y flexibilidad.18
La transversalidad es la otra cara del
fraccionamiento, razéon por la cual le
podemos acotar las siguientes
caracteristicas:

¢ Promueve lainterrelacion de las areas
curriculares, avanzando en la posibilidad
de superacion de la fragmentacion del
conocimiento.

¢ Favorecelavinculacionescuela<x)munidad.
¢ Facilitalacirculaciony conocimiento
de informacién relevante para la toma
de decisiones.

¢ Posibilita el desarrollo de formas de
participacion democratizadoras de los
modelos de gestion institucional.

¢ Abre espacios para lareflexion critica
acerca de actitudes y valores que operan
como sustento de practicas y normas
politicas, sociales y morales.2

No obstante lo anterior, se hace
indispensable reflexionar sobre los



obstaculos de

diferente naturaleza

que existen hoy

para poder realizar

y construir procesos

formativos sustentados en la

transversalidad; entre algunos de

~eflos podemos anotar la formacion y

el pensamiento del profesorado, lo

curricular elaborado por las agencias del

Estado, la estructura y la organizacion

de la escuela, las presiones de la

comunidad educativa, el estudiante

formado en roles academicistas, los

materiales educativos, las propuestas
editoriales.

Hablar sobre la legitimidad de las
identidades culturales tradicionales nos
exige repensar el estado actual de
descontextualizacion y dispersion y
coémo es analizada y apropiada la
realidad actual; ésta es una de las razones
a favor de la transversalidad académica
y curricular como un dispositivo de
deconstruccion.

Es conveniente afirmar en este anélisis
que el marco metodolégico mas
apropiado para avanzar en procesos de
transversalidad esta seriamente asociado
con la investigacion-accion en la medida
que facilita el aprendizaje y la practica
de la participacién para el trabajo
colectivo; para propiciar espacios de
reflexiéon y debate de los sistemas de
evaluacién y transformacion.

33 Sobre la bisciplimriedad

Es conveniente hacer algunas anota-
ciones sobre la disciplinariedad que nos
permita ampliar el horizonte de accién
para abordar el analisis de la
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interdisciplinariedad y de la transdis-
ciplinariedad.®

Conceptualmente se asume la disciplina
como una manera de organizar y delimitar
un territorio de trabajo, de concentrar la
investigacion y las experiencias dentro de un
determinado angulo de vision; se caracteriza
por un objeto de estudio, marco conceptual y
procedimientos especificos. La disciplina
también es asumida como una
singularidad entendida como estructura
de conocimiento cuyos creadores se
apropian de un espacio que les
proporciona un nombre exclusivo, un
discurso especializado y diferenciado, un
propio campo intelectual de textos,
practicas, reglas de ingreso, examenes,
titulos para el ejercicio profesional, una
distribucion de premios y castigos.

Un conocimiento singular es un
discurso especializado que tiene un
deber de identidad para llamarse a si
mismo, para darse a si mismo un
nombre. Se puede decir que un singular
es un nombre Unico y diferente, ademés
de tener unos criterios para seleccionar
aquellas personas que pueden utilizar ese
nombre o que pueden tener acceso al
nombre, 0 que pueden actuar de manera
acorde con ese nombre, de tal forma que
puedan ser reconocidas como las
personas que poseen ese nombre. Como
ejemplos de disciplina se pueden sefialar
la fisica, la quimica, la historia, la
economia, la psicologia, entre otras.2

Para los propdsitos de este analisis es
conveniente destacar que el referente
hegemonico y tradicional del curriculo
(asignaturista, enciclopédico, atomizado,
insular y descontextualizado) est&



fuertemente asociado a la concepcién
de disciplina. En la parte final de esta
conferencia se har4 una explicitacion
concreta de los cambios que se
proponen en los principios de
organizacién del conocimiento, en
procura de avanzar en la consolidacion
de propésitos formativos sustentados
en la interdisciplinariedad y la
transdisciplinariedad referentes asociados
a la transversalidad curricular.

3.4 Sobre ia interdisciplinariedad
La interdisciplinariedad vista desde la
macrodimensionalidad del conocimiento
se convierte en un referente determinante
del curriculo. Es fundamentalmente un
proceso y una filosofia de trabajo que se
«activa» a la hora de enfrentarse a los
problemas y cuestiones que preocupan
a nuestra sociedad, la interdisciplinariedad
es un objetivo nunca alcanzado por completo
y de ahi que deba ser permanentemente
buscado. No s6lo es un planteamiento tedrico,
es ante todo una practica. Su perfectibilidad
se lleva a cabo en la practica en la medida
que se hacen experiencias reales de trabajo
en equipo, se ejercitan sus posibilidades,
problemas, limitaciones.2

En otro lugarZ he planteado que la
interdisciplinariedad se puede considerar
como una regién (en el campo
curricular) que se constituye mediante
la recontextualizacion en unidades
mayores que operan tanto en el campo
intelectual de las disciplinas como en
la practica externa. Las regiones
constituyen el medio de contacto entre
las disciplinas (singularidades) y las
tecnologias que ellas hacen posible. La
Ingenieria, la Arquitectura y la
Medicina son ejemplos de regiones.

ri elemento i~a”™"3Ts'cusion es
el relacionado con el caréacter
pretendidamente abarcador de la
escuela como Unica agencia formativa.
Considero oportuno sefalar que lo
«educativo no se agota en lo escolar»,
razon por la cual un Proyecto
Educativo Institucional Renovador
caracterizado por la transversalidad,
la interdisciplinariedad y la
transdisciplinariedad, debe ser capaz de
establecer nexos e hilos comunicativos
con las demés agencias culturales que
también participan en el proceso
formativo. Se trata de emancipar la
l6gica escolar y ponerla en relacion con
las otras logicas que también forman
(la familia, el trabajo, el deporte, el
arte, la cultura, la politica). Aqui se
puede concretar la naturaleza innovativa
y transformadora de un proceso
formativo producto de la convergencia
de varias logicas.

35 Sobre la transdisciplinariedad
Inicialmente hay que sefalar la
complejidad del tema aludido en esta
sesion, toda vez que su abordaje implica
la posibilidad de leer «desde y con otra
l6gica» los diferentes procesos y discursos
que se presentan en la cotidianidad de la
instituciéon escolar. Esta ruptura de la
I6gica pasa por enfrentamos a nuevos retos
que estan relacionados con nuevas formas
de ser, de sentir, de pensar y de relacionar.

Transdisciplinariedad es un nuevo
enfoque cultural y cientifico cuyo
proposito fundamental es determinar la
naturaleza y las caracteristicas de la
informacion que fluye en las diferentes
ramas del conocimiento, para asi crear
una nueva ldgica que permita la



interaccion entre especialistas de las
diferentes ramas del conocimiento y la
comprension del mundo actual (CIRET
Centro Internacional de Investigaciones
y Estudios Transdisciplinarios con sede
en Paris).

Este enfoque constituye una respuesta
activa a la asintonia conceptual que
vivimos hoy en dia como consecuencia
del choque entre la vision de sociedad
moderna, basada con frecuencia en el
determinismo, el positivismo y el
nihilismo, y la nueva visién del mundo
que emerge como resultado de los
descubrimientos en las ciencias y en los
avances tecnoldgicos.

Esta asintonia tiene su origen en la
fragmentacion del conocimiento, lo que
conlleva a una imagen distorsionada del
mundo y, por consiguiente, a una
ruptura entre los 6rganos de reflexiony
los de toma de decisiones.

Por su naturaleza, la transdis-
ciplinariedad trata de devolverle una
imagen coherente al mundo, a través de
un estudio integrado de la naturaleza,
del universo y del ser humano, que
armonice las mentalidades para construir
un puente entre la difusa generalizacion
y la exarcebada especializacion (Luis
Yarzabal. Director del Instituto
Internacional para la Educacion Superior
en America Latina y el Caribe y de la
Oficina UNESCO - Caracas).

Edgar Morin concibe la dialégica como
la unidad compleja entre dos ldgicas,
entidades o instancias, concurrentes y
antagonistas, que se nutren una de otra, se
complementan, pero también se oponen y se
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combaten. En la dialdgica los antagonismos
no se suprimen ni se superan resolviéndose
en una unidad superior sino que permanecen
y son constituyentes de entidades o fendmenos
complejos.

Los sujetos en el dialogo son diferentes.
El dialogo gana significado porque los
sujetos dialdgicos conservan su
identidad. El didlogo no nivela, no
reduce el uno al otro, sino que hace que
crezca uno con el otro a partir del respeto
y la aceptacién mutua, en el discenso y
en el consenso (Paulo Freire).

«Las relaciones sociales en el espacio de
la institucion escolar estan signadas por
una ritualidad que corresponde a su
mitologia. Asi el que posee el
conocimiento se sube a una tarima,
utiliza un lenguaje hablado y gestual
propio, los demés se disponen a recibir
un objeto acabado, pero pueden hacer
preguntas; levantan la mano o esperan
al final. No es aceptable intervenir si no
se dispone del lenguaje. Estas formas
rituales ponen limites a la riqueza de
interacciones humanas posibles a partir
de motivaciones yvaloraciones ligadas al
aprender/conocer/comprender el
mundo, lavida como hecho general, sino
la propia existencia. (Maria Esperanza
Martinez. Facultad de Medicina. U.C.V).

La transdisciplinariedad encierra
multiples niveles de realidad y de
percepcién en la constitucion y la
dimension de la complejidad. (Basarab
Nicolescu, 1996. Manifiesto de la
Transdisciplinariedad).

En nuestro caso, en nuestra propuesta
hacia la construccién de un curriculo



transdisciplinario se trataria de la
posibilidad de cambiar de métodos y
de ldgicas, en forma contundente, para
afrontar la incertidumbre y la
complejidad. La universidad que
tenemos, tal como esta, no es en absoluto
la institucién capaz de prepararse y
preparamos para comprender y actuar
en la incertidumbre y la complejidad.
(Norma Nunez. Socibloga, Epidemidloga
y Coordinadora del Proyecto de
Transdisciplinariedad).

Si bien podemos afirmar nuestra
profunda conviccion de la necesidad de
cambio y replanteamiento de las
diferentes organizaciones sociales 4a
escuela es una de ellas-, no es menos
cierto que desde la l6gica que venimos
«legalizandoy legitimando» dicho cambio,
nos estamos apartando cada vez méas de
la posibilidad de ser interlocutores con
los «problemas, urgencias y necesidades
de nuestros tiempos». ;Qué le pasa a un
organismo que descuida o abandona sus
funciones y las razones y el sentido que
justifica su existencia?

En esta perspectivavalido resulta acudir
alos planteamientos de L. Stenhouse en
su libro Investigacion y desarrollo del
curriculo, «el curriculum mas que una
presentacion selectiva del conocimiento,
mas que un plan tecnoldgico altamente
estructurado, se concibe hoy como un
marco en el que hay que resolver los
problemas concretos en situaciones
puntuales y también concretas».

La interdisaplinariedady la transdisciplinariedad
se convierten en retos directos frente a los
anhelos de transversalidad de un nuevo Proyecto
Educativo Institucional Renovador, PEIR.

4. Estrategias y desarrollos baria
la construccién de un Proyecto
Educativo Institucional Renovador,

PEIR

Valido resulta reiterar que Ilo
Interdisciplinar, lo Transdisciplinary lo
Transversal constituyen el Proyecto
Educativo Institucional con pretensiones
de cambio y de renovacion. No son los
temas, no son los valores, no son las
actividades, no son los proyectos
particulares, sino que todos ellos, y los
otros problemas surgidos de las otras
I6gicas (familiar, laboral, politica, etc.)
son el horizonte de referenciay aportan
a la concrecién y consolidacion de un
PEIR.

En un intento por presentar algunas
pesquisas que propicien el proceso de
deconstruccion Institucional que
abarque lo administrativo, lo académico,
lo curricular, lo investigativo, lo
axiologico, como factores estructurantes
de dicha institucionalidad, se relacionan
algunas acciones posibles de desarrollar
por las comunidades educativas.

41 La formacion: referente
esencial en la construccion de PEIR
Uno de los aspectos estructurales del
proceso de deconstruccién académica y
curricular esta directamente relacionado
con la concepcion. Los discursos, las
practicas y acciones que se desarrollen
de cara al proceso de formacion. Si se
transforma la nocion de formacion,
obviamente se transforma la nocién de
curriculum. Para algunos proyectos el
concepto formacién se asocia a un
conjunto de técnicas, meétodos vy



operaciones de ensefianza y cuyo
proposito es transmitir conocimientos,
habilidades o destrezas de una disciplina
o profesion. Se puede graficar de la
siguiente manera:

FORMACION

I
DOCENCIA

wOoUrZMAZOO
VPV CA>DZO—®

CLASE MAGISTRAL

La definicion de formacién de manera
elaborada se refiere a un conjunto de
reglas y principios y a dispositivos que
generan diferentes clases de practica
pedagdgica y que producen diferentes
desarrollos en los sujetos de sus
competencias y desempefos (simples o
complejas). La nocion de formacion
integra un campo de problemas a un
campo de conocimientos, como se puede
observar en el siguiente esquema:

Campo de problemas
FORMACION*
Campo de conocimientos

Esta nocién de formacién presupone
la transformacion de la cultura
académica de la universidad inherente
a la transformacion de las préacticas
pedagdgicas de formacion a partir de
diferentes campos de discurso y
practicas.24

La necesidad de deconstruccion del
proceso formativo requiere impulsar:

!/ /vl [/
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1. Un cambio en los principios
organizativos del conocimiento
(transformacion de sus limites).

2. Un cambio en el papel o rol de los
agentes pedagogicos (transformacion de
su identidad).

3. Un cambio en la modalidad de
practicas pedagogicas que realizan dichos
agentes (transformacién de los contextos
de interaccion).

Se plantea como condicién esencial de
esta deconstruccion del proceso
formativo «la transformacion de las
practicas pedagdgicas de formacién
centradas en el aprendizaje implican el
desarrollo de acciones problema-
tizadoras, integradoras, investigativas,
participativas o socializantes, que
favorecen la estructuracién de los
conocimientos y de sus relaciones». La
nocion de formacién desde esta
perspectiva la podemos observar en la
siguiente grafica:

I I
N FORMACION N
\Y | \
E E
S CAMPO DE S
T PROBLEMAS T
I I
G G
A v A
C CAMPO DE c
| :ONOCIMIENTOS |
o 9
N PRACTICASPEDAGOGICAS N

4j1 EI proceso de cmUxtmlizmén
Se hace necesario avanzar en un proceso
de deteccion de necesidades que
permita escrutar de una manera
compartida el o los problema(s) que van
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a dar lugar a la formulacion de los
propositos misionales de la institucion.
Esta fase supone un trabajo de
indagacion sistematica de la dimension
(macro) y la naturaleza de las relaciones
con la dimension (micro) del contexto.
Pensar en la pertenencia social y
académica de un PEIR exige tener
claridad sobre las necesidades y los
problemas asociados a ellas que la
institucion esté decidida a enfrentar.5
Los problemas pueden y hacen alusion
a diferentes esferas de lo social, de lo
académico, de lo investigativo, de lo
axiolégico, etc; se hace indispensable
generar espacios de discusion, analisis
y concertacion para determinar cual o
cuales de ellos servirdn como referente
de constitucion del PEIR.

4.3 Definicién del proposito de
formacion

Nos decia Séneca: «No hay viento
favorable para quien no sabe a donde se
dirige». Si ya contamos con informacion
sélida y pertinente sobre las necesidades
y problemas con los cuales vamos a
interactuar, es preciso definir el proposito
de formacién, que se convierte en la
mision institucional de la institucion.

El propésito de formacién es el
resultado de acciones de participacion,
cooperacion, negociaciony concertacion,
y como tal, es objeto de un permanente
anélisis y cuestionamiento en la medida
en que se constituye en la carta de
navegacion del proceso formativo. Como
lo plante6 en varios escritos, en su
construccion se requiere la participacion
de los diferentes agentes que intervienen
en la accién formativa (procedentes de
las diferentes ldgicas), creando un clima

lemocréatico en donde ios participantes
puedan expresarse y definir aspectos
relacionados con la visiébn y
compromiso de cada uno de ellos. Es
un trabajo concertado, en donde las
intenciones de transversalidad sean
sustentadas a partir de la «polifonia» de
los actores que intervienen.

4.4 Construccidon de estrategias

curriculares pertinentes

En el proceso de deconstruccion se hace
necesario generar estrategias que de
manera articulada respondan a la
naturaleza del proceso formativo.
Es comun escuchar afirmaciones
relacionadas con la correspondencia de
la estrategia curricular, asignatura o
materia con la mirada disciplinaria de la
formacion, a partir de ella se caracteriza
la cultura escolar por una dinamica
individualizante expresada por cuadros
que relacionan a un profesor, un salén,
un grupo, un saber, un proyecto de aula,
un programa social. El concepto
comunidad es interpretado como el
resultado de la suma de acciones aisladas,
que en la mayoria de los casos generan
desinterés, poco compromiso y un
divorcio marcado entre la racionalidad
o légica escolar con la racionalidad social
o interfase de las otras logicas.

Si la formacion se asume como la
simbiosis creativa entre un campo de
conocimientos y un campo de
problemas se hace necesario contar con
una estrategia curricular que los articule,
que garantice una interaccion real entre
estas logicas. A partir de varios trabajos
investigativos de modernizacion
académicay curricular se ha considerado
que la estrategia Nucleo Tematico y



Problematico® responde a |la
complejidad derivada de esta
concepcion de formacién, con esta
estrategia se constata una correlacion
directa con el propésito de formacién
que orienta y determina el desarrollo
académico del proceso formativo.
Facilita la integracion entre los procesos
de docencia, investigacion y proyeccion
social o extension. El Nucleo Temético
y Problematico no puede concebirse
como una forma diferente de llamar a
las asignaturas o materias, por el
contrario, es una estrategia curricular
que apunta a integrar la teoria con la
préctica; integrar los saberes académicos,
investigativos, culturales, cotidianos, de
socializacion; integrar el trabajo
individual con el trabajo colectivo y
fundamentalmente la dimension
autonomica del ejercicio profesional
docente, debilitando la influencia
heterondmica que caracteriza a las
actuales estructuras curriculares en
Colombia.

Se puede afirmar que si estamos hablando
de la deconstruccion del proceso
formativo en el intento por construir un
modelo pedagogico alternativo que se
caracterice por su integralidad y
pertenencia social y acadéemica debemos
crear las condiciones objetivas para
llevarlo a su concrecidn, lo cual exige, entre
otras, el cumplimiento de las siguientes
condiciones:

1. Creacién y mantenimiento de grupos
y equipos de trabajo.
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2. La participacion de los diferentes
sectores que integran la comunidad
educativa en tomo a los problemas que
los afecta.

3. La resignificacion de las estrategias
pedagdgicas formativas.

4. La investigacion (capacidad de
asombro) como su impronta
determinante.

5. La reconceptualizacion y reorientacion
permanente.

Algunas consideraciones finales

Hasta aqui se ha intentado desarrollar
un andlisis lo mas global y holistico
posible que asume la complejidad de la
tematica estudiada. Sin embargo,
resulta de vital importancia sefalar que
la reflexion continua, permanente y
provocadora se convertira en un
dispositivo de accién hacia la
refundamentacion de la escuela. De
docentes pasivos, resignados Yy
autoflagelados esta prefiada la escuela
tradicional, por ello es conveniente
reafirmar nuestra identidad como
agentes activos de cambio vy
transformacion, en la medida que nos
leamos como sujetos con capacidad de
volar y hacer nuestros suefios realidad.
Mafiana siempre es tarde.

Muchas gracias.

Neiva, septiembre 10 de 2002
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PIE DE NOTAS

1Conferencia desarrollada en el Seminario Internacional sobre Innovaciones Educativas
realizado en Bogota el 12 y 13 de septiembre de 2002.

2Aqui es preciso advertir que los Proyectos Educativos Institucionales deben ser entendidos

como resultado de una elaboracién permanente y colectiva (polifénica) resultado de
aproximaciones sucesivas, espacios de participacion democraticay, por lo tanto, retos por
enfrentar y procesos por desarrollar. La mirada de conclusidad y laboracion definitiva de los
mismos, no es respaldada en estas elaboraciones.

3Considero que es en y desde esta relacion en donde se puede ubicar el analisis de la autonomia
escolar o institucional como un anhelo o un deseo, o, como un egjercicio real.

4 La estructura del campo es un estado de relaciones de fuerza entre los agentes o las
instituciones envueltas en la lucha por la distribucion del capital especifico que acumulado

en el curso de luchas anteriores orienta las estrategias posteriores. Las luchas en el campo

tienen por efecto el monopolio de la violencia legitima (autoridad especifica,) es decir, la
conservacion o la subversion de laestructura de la distribucion del capital especifico (Bourdieu,

1980:114).

En un campo los agentes e instituciones se encuentran en pugna, con diferentes fuerzasy de
acuerdo con reglas constitutivas del espacio de juego, para apropiar los beneficios especificos
gue estan en peligro en la lucha. Aquellos que dominan el campo cuentan con los medios

para hacerlo funcionar en su beneficio, pero tienen que tener en cuenta la resistencia del

dominado. Un campo se convierte en aparato cuando los que dominan tienen todos los

medios para anular la resistencia y reacciones de los dominados.

Es decir, cuando en todo momento va de lo alto a lo bajo y los efectos de la dominacién

son tales que la luchay la dialéctica que constituyen el campo llegan aun fin. (ibidem: 136).

5 Marco Raul Mejia que «el momento actual de la globalizacion no es mas que la intensificacion
y la profundizacion de una de las caracteristicas principales del capitalismo y su
intemacionalizacion, en la bUsqueda de ser «sistema mundo». Conferencia presentada en el
Congreso Nacional de Educacion, Pedagogia en valores, paradigmas y pedagogia para el
nuevo milenio. Colegio Cervantes, junio de 2001. El texto completo se llamé «Curriculo en
tiempos de globalizacién capitalista».

6 Entre otras se pueden sefialar el BID, el FMI, el BIRF, la UNESCO.

TVéase, Basil Bemstein. «Codigos, modalidades y el proceso de reproduccion cultural: un
modelo» en: La Estructura del Discurso Pedagogico. Editorial Morata. 1994, p.p.64.

8lbidem: péag. 34.

9G. Bourdieu, Droit constitutionnel, Paris, 1972, pag. 11.

DEn el libro Educacion y escuela en el fin del siglo. CINEP 1995, Marco Raul Mejia presenta un
analisis pormenorizado de esta caracterizacion social.

1 La interaccién que se presenta entre el Campo Internacional (Cl) con el Campo de
Produccion (CP) y, el Campo de Control Simbélico (CCS) determina la naturaleza actual
del Campo del Estado en Colombia, como también sus manifestaciones concretas a través
del Discurso Pedagogico Oficial que éste genera. Podemos afirmar que la globalizacién de
todos los sectores en el Campo Internacional (Cl) es el modelo hegemonico que actualmente
define y determina las dinamicas de los campos de produccién (transnacionalizacién de la
economia) de control simbdlico (globalizacion cultural), lo cual ha originado nuevas
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realidades sociales, econémicas, politicas, demograficas, etc., y se ha convertido en insumo
fundamental de las diferentes crisis (de hegemonia, de autoridad, de legitimidad, otras) del
Estado colombiano. (Lopez: 2001).

2 Investigacién que se realizd6 como requisito parcial para obtener el titulo de Doctor en
Educacién en el marco del Proyecto Interinstitucional que integra a la Universidad
Nacional, Pedagdgica, del Valle, Antioquia e Industrial de Santander. Esta gramatica se
elabor6 conjuntamente con el doctor Mario Diaz Villa.

BPuede realizarse una lectura analitica y critica al respecto en el libro El derecho a la ternura
(1996) del siquiatra Luis Carlos Restrepo.

YAqui podemos detenemos un poco en nuestras misiones yvisiones institucionales, hasta qué
punto éstas permiten determinar y permear las formas de organizacion del conocimiento, las
relaciones entre los agentes, los procesos que constituyen los ambientes académicos (docencia,
investigacion y proyeccion social o extension), las practicas pedagdgicas o los contextos de
interaccion.

B Multiples son las concepciones que sobre la deconstruccion se han planteado, se pueden
relacionar, entre otras, las siguientes: se asume como una forma de intervencién activa, que
originalmente se planteo para lo literario y lo filoso6fico, y que ha ido invadiendo campos de lo
politico- practico, de lo educativo y de todos aquellos campos donde existen formas de
institucionalizacion del poder.

- Como una técnica practica que nos permite entrar en la voz y en la autoconciencia de
lo institucional y en los imaginarios de las personas, para ser cuestionadas desde su
materializacion, con miras a la reconstrucciobn de un nuevo sentido.

- Como un egjercicio de oir las margenes de lo institucional. Es decir, la posibilidad de ver las
fisuras, las grietas que tienen las instituciones, y todo aparato de saber y de poder y de las
personas que lo ejercen. Es la posibilidad de oir lo marginal con la misma fuerza del poder.

- Como un descentramiento de la continuidad de la objetividad institucional. Esto significa
establecer la sospecha sobre lo que aparentemente esta bien, es decir, producir una fractura
de la objetividad institucional.

- Como la capacidad de ver lo que invisibiliza el poder en el nivel de grupo o de una
institucion mediante la produccién de una contrastacién que es capaz de reconocer en
las practicas de las instituciones.

- Como lacapacidad de ir tras la huella que nos remite a un origen que nunca ha desaparecido,
gue siempre esta ahi en las instituciones, personas, y que requiere ser analizada como un
proceso de resignificacion de la experiencia humana vivida como actor o como institucion.

- Como lacapacidad de leery escribir desde las huellas de la propia experiencia para reconocer
las marcas que permanecen, los espacios que constituyen mi contexto social y la capacidad
para establecer rupturas con los contextos personales, sociales, culturales, institucionales, etc.
BJacques Derrida. La reconstruccion en las fronteras de la filosofia. La retirada de la Metafora.
Paid6s/1.C.EAJAB, pag. 17.

I7Por cuestion de espacio no se desarrolla el analisis sobre las tensiones que caracterizan el
campo curricular en Colombia, sin embargo, resulta interesante para un trabajo de
deconstruccion enunciar algunas de ellas:

- Lainfluencia de la heteronomiayel reto de la autonomia.

- Latension entre lo oficial y lo privado.

- La distancia entre el discurso y la accion.

- Latension entre la tradicién y la innovacioén.

- Latensién entre la produccion y la reproduccion del conocimiento.



- La tension surgida de las intencionalidades del curriculo.

- La tension entre el discurso regulativo y el discurso instruccional.

- La tensién entre el trabajo individual y el trabajo en grupo y/o equipo.

- Latension entre la pertenencia social y académicay el concepto region.
1BSobre el fendmeno de la flexibilidad es importante realizar un estudio detenido del libro
Flexibilidad y educacion superior en Colombia. Elaborado por Mario Diaz Villa para la serie
Calidad de la educacién superior. Abril de 2002.
BVéase «Interculturalidad y transversalidad. Reflexiones para pensar sus vinculaciones». Lic. Maria
Luisa Rubinelli. Universidad Nacional de Jujuy. Argentina. 1998.
ASi bien la transdisciplinariedad no es temética de este evento, es indispensable su tratamiento
para dar sentido a una nueva légica que permita un estudio serio yargumentado de la nocién
de cambio e innovacion.
2LEn el libro de Basil Bemstein, Hacia una sociologia del discurso pedagogico. (2000) Diaz y Lépez
(editores), se avanza en un analisis detenido sobre el particular.
2 JurgoTorres Santomé. Globalizacion e interdisciplinariedad: el curriculo integrado. Editorial
Morata, pags. 66, 67.
ZEn el libro La Deconstruccién Curricular (2001) Coleccién SEMINARIUM. Edit. Magisterio,
desarrollo un andlisis pormenorizado de algunas caracteristicas de la interdisciplinariedad.
2 En el articulo «La formacion de profesionales de la educacion a partir de estructuras curriculares
sustentadas en investigacion» (1999) elaborado conjuntamente con Mario Diaz Villa para el
CNA, se desarrollan de manera puntual los argumentos basicos de esta problematica.
5 En el libro La Deconstruccidon Curricular. (2001) Colecciéon SEMINARIUM. Editorial
Magisterio, desarrollo en forma detenida los referentes que permiten realizar este proceso
de contextualizacion.
% Entendida como el conjunto de conocimientos (disciplinarios, interdisciplinarios,
transdisciplinarios) que posibilitan definir practicas y procesos de investigacion en torno
\un objeto/problema. Esto implica la construccién de estrategias que garanticen la relacién

oria/précticayla construccion de acciones participativas entre los individuos y grupos en la
ersidad de soluciones propuestas.
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