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Este trabajo analiza los diversos obstaculos
pedagdgicos e investigativos que presentan
muchos docentes en sus practicas. Si
hablamos de la ensefianza el principal
obstaculo esta en la ruptura entre teoria y
practica, y si hablamos de investigacion
aparecen tres que son: el formalismo
académico, el practicismo académico, la
influencia de los manuales de investigacion
gue se ofrecen como recetas metodologicas
sin tener en cuenta las tendencias
epistemoldgicas en investigacion.



Obstacuios epistemoiogicos en la reiacion docencia-investigacion

El abordaje epistemoldgico.

Este documento intenta mostrar la relacion
entre investigacion y docencia, asi como las
dificultades que presenta dicha relacién. Para
ello se parte de la concepcion de Bachelard
sobre los obstaculos en la formacion del
espiritu cientifico en el docente. Inicialmente
se mostrar las dificultades generadas en la
investigacion para relacionarlas con las de la
docencia.

Bachelard (1997) llama obstaculo
epistemologico a las confusiones que se dan
en el mismo acto de conocer, en este sentido,
hablar de obstaculo es sacar a la luz algunos
supuestos epistemoldgicos vy filoséficos que
emplean los sujetos en el acto del
conocimiento y que conllevan a prejuicios
que obstruyen el crecimiento del espiritu
cientifico.

Florez, Rafael (1994) afirma que el mayor
obstaculo que existe en la educacion
colombiana, es que los docentes no tienen
una «demarcacion clara entre teoria y
préactica»; ruptura que se produce por el vacio
epistemoldgico que manejan los docentes
debido a la creencia de que toda ensefianza
causa aprendizaje, en tal sentido, para
ensefiar el docente solo necesita el saber
disciplinar. Este pensamiento lleva a priorizar
la préactica sobre la teoria, de modo que
fortalece empiricamente el componente
cognitivo —habilidades memoristicas-, pues
la acumulacion de conocimientos, prepara
al estudiante para realizar una mejor practica.

Todo esto se enmarca dentro de las creencias
0 supuestos que manejan muchos docentes
sobre lo que es el conocimiento, pues si se
analiza la vision de Florez Ochoa (1984)
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sobre la actitud no inteligente del docente en
el aula; o a Zambrano (2002) con su teoria
del vaciamiento que hace el docente cuando
dicta clase. Se puede inferir la concepcion
epistemoldgica del docente al asumir el
conocimiento cientifico como algo absoluto,
objetivo, verdadero y acumulable, de ahi el
afan por dictar contenidos y evaluar
informacion.

Esto lleva al docente a tener una vision
reducida del estudiante como un sujeto pasivo,
gue lo unico que tiene que hacer es adquirir
los conocimientos, por tanto, éste lo continta
viendo como la hoja en blanco que se
escribe con los saberes que ensefia. De ahi
gue Bedoya (1998), pueda afirmar que en la
escuela no se ensefia a pensar, antes por el
contrario, esta acaba con la creatividad del
estudiante.

Esta ruptura entre teoria y practica trae
consigo la dificultad por parte del docente de
analizar la realidad como el espacio complejo
en el cual se evidencian las probleméticas
educativas, ya que su vision «practicista», lleva
a reducir la realidad como un producto
terminado que se recorre
procedimentalmente, desconociendo muchos
factores hermenéuticos que se reconstruyen
cuando se concibe la realidad como un
proceso inacabado, gque teje el acto educativo.

Este obstaculo que trae el docente desde su
practica, tambien se ve reflejado en los
procesos investigativos, pues Sanchez (1998)
sefiala que cuando se investiga en educacion,
no solo se elabora un diagnostico o se
elaboran respuestas organizadas Yy
pertinentes para cuestiones cientificas, sino
gue se construye implicitamente una manera
de hacer conocimiento, quedando de



manera implicita y oculta, unos saberes
previos, saberes que denomina como
supuestos epistemologicos Y filosoficos en la
investigacion.

Histdéricamente, siguiendo a Sdnchez (1998)
y Bonilla, Castro (1998), se puede hablar de
tres obstaculos epistemolégicos para una
formacion cientifica e investigativa en el
educador. El primer obsticulo es el
formalismo académico inculcado en las
universidades, cuyo interés esta mas en
cumplir con los requisitos para obtener un
titulo o tener beneficios que en producir
nuevos conocimientos. Este tipo de
procedimientos tiende a dar mayor
importancia a las técnicas e instrumentos de
la investigacion para tener un producto
acabado, de ahi que el «ritualismo
metodoldgico», el «reduccionismo tenicista»,
el «eclecticismo pragmatico» y finalmente una
investigacion seudo-cientifica que tiende
hacia una cierta rutinizacion, que no tiene
un interés sistematico por estudiar los
problemas estructurales de la sociedad.
Ademés en las comunidades de
investigadores no se forma a los nuevos
investigadores para socializar el conocimiento
de sus proyectos.

Un segundo obstéculo es: que los programas
de investigacion no tienen referentes
epistemoldgicos, lo que genera una deficiente
formacion del educador sobre las diversas
formas de elaboracion de los conocimientos
y de los diversos paradigmas cientificos. Esto
conduce a un «practicismo académico»,
donde se llevan a cabo précticas desligadas
de referentes tedricos, en el sentido que su
fudamentacién, no se acomoda a las
necesidades del entorno, es decir, se toma el
modelo tal como viene.
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El tercer obstéculo esta en la fuerte influencia
de los manuales de investigacion que ofrecen
recetas para la recoleccion, organizacion,
tratamiento y presentacion de datos, sin
informar sobre las especificidades del trabajo
cientifico, sobre las diversas tendencias de la
investigacion, ni sobre los fundamentos
epistemoldgicos y filosoficos de la practica
cientifica.

Actualmente sefiala Sanchez (1998) se ha
intensificado la discusion sobre los modelos
de investigacion. Esta discusion se ha
centralizado sobre métodos de investigacion
en un intento de superar los obstaculos que
presenta el anterior enfoque instrumental de
investigacion, pero deja de lado algunos
aspectos referentes a la produccion del
conocimiento, tipos de andlisis vy
consecuencias de optar por uno u otro
paradigma.

La preocupacion por la clarificacion de los
paradigmas de investigacion y el
develamiento de los  supuestos
epistemoldgicos y filosoficos tiene como
objeto mejorar la formacion del investigador,
pues la formacion no puede restringirse al
dominio de algunas técnicas de recoleccion,
registro y tratamiento de datos. Estas tienen
valor como parte de los métodos, los cuales
implican una teoria de la ciencia, criterios
de cientificidad, concepciones de objeto y de
sujeto, maneras de establecer esa relacion
cognitiva, teorias del conocimiento, como
concepciones filostficas de la realidad.

Para conseguir un dominio confiable de las
técnicas, los investigadores deben entender
sus relaciones con los métodos y los
procedimientos, y de éstos con los
correspondientes supuestos teoricos y
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epistemologicos, asi como percibir con
claridad las implicaciones de una u otra
opcién. (Cohen, 1990; Pérez, 1994;
Hernandez, 1995; Sanchez, 1998).

La investigacion como elemento
pedagdgico.

Si  las investigaciones educativas
historicamente se han sustentado en una
vision practicista y mecanicista de
investigacion, ello trae consigo, una gran
dificultad en el &mbito educativo, ya que el
investigador, si es un docente mantiene una
ruptura entre la teoria y la practica, es decir,
él continua desvinculando en la préactica
educativa los elementos de la investigacion
en la formacion de los actores del aula,
dandole prioridad al saber disciplinar y a su
enseflanza mecanicista. Pues el docente en
muchos casos no cuenta con las
competencias investigativas para
desarrollarlas en los estudiantes, ya que
reduce el proceso investigativo a un acto
instrumental; ademas, la investigacion fue la
manera de ascender en el escalafén y no un
instrumento pedagoégico para mejorar la
calidad educativa.

La investigacion pretende despertar el
«espiritu cientifico» en docentes y estudiantes
a partir de una formacion en el desarrollo
de competencias cognitivas, comunicativas
y actitudinales de los actores, que los capacita
para disefiar y solucionar problemas del
entorno en el que se desenvuelve.

Esto lleva a preguntarse de que manera se
puede conciliar en el aula unas competencias
cognitivas de caracter memoristico que
epistemologicamente asumen el
conocimiento como un producto acabado,
con unas competencias cognitivas que
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conciben el conocimiento como un proceso
gue se construye en la interaccion teoria—
practica, y como a partir de la dificultad
anterior se puede hablar de investigacion en
el aula como un elemento de aprendizaje,
como lo pretende el sistema educativo actual,
que busca implementar unas acciones que
superen el proceso basico de la ensefianza
como transmision, difusion y reproduccion
de conocimientos.

En este sentido, el docente debe cuestionar
el paradigma (concepciones, creencias y
practicas) que le da validez al conocimiento
cientifico que maneja, que explica y describe
objetivamente los problemas sociales y
educativos, como el Unico saber que
convalida la practica educativa. Esto significa
que se debe superar esa concepcion reducida
de conocimiento cientifico a una concepcion
del conocimiento mas compleja, donde la
incertidumbre, lo diverso e inacabado sean
elementos de un nuevo paradigma que le
permitan comprender el mundo
holisticamente; modelo o paradigma para
poder pensar y actuar pedagogicamente con
una actitud epistemologica de cambio.

Lo anterior contrasta con la visibn dogmatica
de muchos docentes que no han podido
realizar una ruptura epistemologica de su
saber y contindian anclados en la tradicion.
Para Bedoya (2000:90) el docente sigue con
«una actitud acritica e irreflexiva cuando trata
de ensefiar y cuando efectivamente lo hace
prescinde de entrada de toda referencia a
cualquier otro campo del saber o descarta
de plano toda reflexion epistemolégica sobre
los contenidos de la ciencia que pretende
transmitir en su estado mas claro y nitido
posible. Por eso evita toda referencia a
preguntas divergentes, que no vienen o
encajan en el tema, dice o evita cualquier



aporte u opinién diferente a la suya, ya que
supone, eso distraeria lo que deberia ser su
principal y dUnico objetivo: desarrollar los
contenidos cientificos».

Ante este tipo de inconsistencias descritas, y
sobre todo con el supuesto educativo de la
ruptura entre teoria y préactica, es importante
buscar los medios de vincular la investigacion
en el aula; con ésta, el docente vitaliza su
practica como una actividad intelectual
profesional, ya que, la produccion de saber
pedagogico debe ser propia de la actividad
docente, puesto que renueva y mejora la
ensefanza, despertando en el estudiante
compromiso y motivacion por el
conocimiento y fortaleciendo la actividad
docente como una profesion digna que
contribuye a mejorar la institucion escolar.

Ademas tiene la ventaja de reconstruir
situaciones especificas, y la utilizacion de
estos conocimientos en contextos particulares
mejora el rendimiento de los estudiantes. En
el terreno practico, una investigacion
realizada por el profesor crea soluciones
factibles, que se puedan poner en practica
en el contexto institucional y educativo.
Como sefala Henao (1988), es un recurso
basico para las transformaciones de las
practicas educativas, para el replanteamiento
del conocimiento en la escuela y la sociedad.

Con respecto al estudiante Bedoya (1998:
61) afirma que hay que promover la actitud
y la aptitud de estos hacia la investigacion,
ya que el estudiante cuando ingresa a la
universidad «ha elegido, no tanto el saber que
mas concuerda con su deseo de alcanzar una
profesion, sino de rechazar aquel saber desde
el que fue mas maltratado u obligado en el
colegio, en el que mas fue reprobado o el
gue mas dificultades y angustias le generé».
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De modo que con la investigacion, el
estudiante puede superar estos obstaculos
epistemologicos, generando un cambio de
actitud ante el mundo, ya que aprenden a
relacionar la teoria con la realidad.

Esto implica formar al estudiante en la
busqueda autbnoma del conocimiento, a
aprender a aprender a travées de la
investigacion formativa. Es asi como el
docente debe implementar y desarrollar
estrategias cognitivas, metacognitivas y
comunicativas en los estudiantes cuando
investigan; el docente debe partir de los
saberes previos de éstos, para guiarlos de
manera conciente en el abordaje de una
situacion problematica, con el fin de que el
estudiante incorpore el saber
articuladamente, de acuerdo a sus estructuras
y desarrollo intelectual.
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Mufioz (2001) explicita la importancia de la
investigacion, ya que el docente-investigador
reflexiona sobre su practica y la resignifica
como una construccién historica que explica
el desarrollo del conocimiento escolar; de
modo que el docente a través de la reflexion
de su practica descifra significados y
construye saber a partir de escenarios
concretos, simbolicos e imaginarios en los
que vive y sobre los que actua.

Conclusiones

1. La formacién investigativa desarrolla la
fundamentacion filosofica y epistemoldgica,
las orientaciones metodoldgicas para planear
y desarrollar proyectos de investigacion.
Abordando el proceso general de la
investigacion, desde los paradigmas, los
procesos de construccién tedrica, la transicion
entre la teoria y el espacio metodoldgico,
estrategias de aproximacion al objeto de
estudio, procesos de construccion de
instrumentos y andlisis de la informacion. En
este orden de ideas, se formaré un estudiante
con una capacidad intelectual y una actitud
critica desarrollada a partir de la vinculacion
de éste a los proyectos investigativos y
pedagdbgicos, en el aulay laactividad docente.

2. Con la investigacion educativa el docente
supera la ruptura entre teoria y préctica,
puesto que busca contrastar teorias para
construir conocimiento valido y aceptado por
las comunidades académicas, sobrepasa la
postura del espectador pasivo para convertirse
en un participante activo en relacion con el
conocimiento. Esto significa que la tarea del
docente esta en manejar un saber
contextualizado histérica Yy
epistemoldgicamente, y que pueda ensefiar
involucrando a los estudiantes en procesos
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investigativos formativos, que correlacionen
teoria con realidad social de una manera
reflexiva y critica, y donde el estudiante se
forme desarrollando unas habilidades
pertinentes y adecuadas para comprender y
transformar su entorno.
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