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Resumo

Esta pesquisa objetivou fortalecer o ensino de Geografia nos anos iniciais,
através da proposicao de um curso de formacao docente para professores
pedagogos da rede municipal de ensino de Rio Claro (SP). Através da
pesquisa etnografica e dos postulados da Teoria Historico-cultural,
propusemos uma formacao docente que contemplasse temas da Geografia,
com destaque para o temas fisico-naturais. Com a utilizacao de varios
dispositivos didaticos, tais como, historia em quadrinhos, planetarios de
madeira e maquetes de relevo, entre outros, desenvolvemos e discutimos
praticas pedagogicas que viabilizassem o processo de ensino e
aprendizagem. Os resultados do curso de formacao foram concretizados
pela troca de experiéncias de atividades didaticas que eram efetivadas, com
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éxito nas escolas, ou se iniciaram na formacao. A valorizacao docente e o
reconhecimento da importancia do ensino de Geografia nos anos iniciais,
foram os destaques da formacao docente.

Palabras-chave: Pesquisa etnografica, vivéncia, alfabetizacdo geografica.
Resumen

Esta investigacion destinada a fortalecer la ensefianza de la Geografia en
los primeros afnos, proponiendo un curso de formacion docente para
profesores educadores de la Red Municipal de Ensefianza de Rio Claro (SP).
Mediante de la investigacion etnografica y los postulados de la Teoria
Historico-Cultural, propusimos una formacion docente que incluyo temas
de la Geografia, con énfasis en los temas fisico-naturales. Con el uso de
diversos dispositivos didacticos, como cOmics, planetarios de madera y
modelos de alivio, entre otros, desarrollamos y discutimos practicas
pedagogicas que viabilizarian el proceso de enseflanza y aprendizaje. Los
resultados del curso de formacion se lograron mediante el intercambio de
experiencias de actividades didacticas que se realizaron con éxito en las
escuelas o se iniciaron en la formacion. La apreciacion de los docentes y el
reconocimiento de la importancia de ensefnar geografia en los primeros
anos fueron los aspectos mas destacados de la formacion de profesores.

Palabras claves: Investigacion etnografica, experiencia, alfabetizacion
geografica.

Abstract

This research aimed to strengthen the teaching of geography in the early
years of school, by proposing a teaching refresher course, for educator
teachers of the public education system managed by the municipal
government of Rio Claro (SP). Through the ethnographic research and the
postulates of the Historical-Cultural Theory, was proposed by the
researches of the presente study a teaching refresher course that covered
themes of geography, highlighting the concept of place. Through the use of
various didactic devices such asmental maps, comic books, wood
planetariums, experiential maps, among others; were developed and
discussed pedagogical practices that made teaching and learning process
possible. The results of the teaching refresher course were accomplished
by the exchange of experiences among the teachers who took the course.
The teacher appreciation and the recognition of the importance of
geography teaching in the early years, were the highlights of the teaching
refresher course.

Keywords: Ethnographic research, experience, geographic literacy.
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Introducao

E imprudente termos como
“bastiao” da avaliacado dos alunos
das escolas publicas brasileiras,
avaliacOes elaboradas visando
“mensurar” o) conhecimento
adquiridos nos ciclos escolares,
sendo que, temos como postura
norteadora da formacao
continuada, privilegiar a literacia e
da graficacia. A geografia nos
anos iniciais, tem o direito de
estar sendo ensinada nos anos
iniciais, em funcdao de suas
especificidades, com destaque
para a maior delas, propiciar aos
alunos uma leitura do mundo.

O curso de formacao proposto
teve como objetivo principal, além
da valorizacao da Geografia estar
inserida nos anos iniciais, foi
discutir as dificuldades
encontradas pelos professores
pedagogos em oportunizar o

desenvolvimento da
aprendizagem da Geografia
escolar. Nesse contexto,

pretendemos demonstrar neste
artigo, o0s avancos e  as
proposicoes didaticas realizadas
no curso de Formacao Docente,
realizado em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacao
de Rio Claro (SP) e o Nucleo de
Ensino de Geografia e Didatica
(NEGED).

Através da participacao de 46
professores pedagogos (1° ao 5°
ano) da rede municipal,
discutimos durante um ano e

meio a importancia da
“Alfabetizacdo  geografica nos
anos iniciais”, tendo como
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componente norteador, a
formacdo de um cidadao critico
munido de um  raciocinio
geografico progressista,

viabilizando assim, aos discentes-
docentes, saberes para o)
desvelamento da realidade
vivenciada, em suas diversas
escalas geograficas.

Como nao existe uma
orientacao curricular de Geografia
para 0S anos iniciais para o
municipio de Rio Claro (SP), nos
debrucamos sobre trés alicerces
importantes para auxiliar os
professores na prescricaio dos
conteudos a serem abordados na
formacao e futuramente serem
desenvovidos nas unidades
escolares da rede. O primeiro
norteador foi a  Orientacao
Curricular do municipio de Sao
Paulo sob a coordenacao das
professoras Sonia Castellar e Sueli
Angelo Furlan (Sdo Paulo, 2013); a
segunda referéncia foram as
proposicoes indicadas pelos
Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1998).

E, como ultimo alicerce para a
escolha dos temas da formacao, e
o mais relevante deles, foi
requerer aos docentes que
participaram da formacao, que
sugerissem temas que
consideravam importantes, ou
sobre 0s quais nao se sentiam
“seguros” em abordar em sala de
aula, fato esse que acabou

acontecendo no primeiro
encontro. A partir do dialogo e da
demanda relatada pelos
professores, procuramos

contempla-los em suas aspiracoes,



tornando assim, a formacao dos
professores e nao com 0S
professores.

Nao foi o proposito da
formacao, ser a “régua e o
compasso” dos conteudos
minimos de Geografia a serem
desenvolvidos nos anos iniciais,
mas apenas uma proposta de
formacao docente em Geografia
para 0s anos iniciais.

Procedimientos tedrico-
metodologicos

No conteudo programatico da
formacao, é visivel a presenca dos
termos vivéncia/vivenciamos, em
seus quatro topicos tematicos. A
presenca dos termos € proposital,
visto que a formacdo teve como
principio teorico-metodologico a
perspectiva do desenvolvimento
humano, no qual o termo vivéncia
(perijivane), de origem russa e
cunhado por Vigotski (2010, p.
683), significa “[...] um ato
incontrolavel e uma unidade que a
crianca possui com o meio”.

Nessa perspectiva, Vigotski
(2010, p. 683-684) enfatiza que a
“[...] a vivéncia de um componente
qualquer do meio determina qual
influéncia essa situacdo ou esse
meio  exercera na  crianca”.
Portanto, nessa “livre-discéncia”,
como sujeito-educando de
Vigotski, concebemos 0
desenvolvimento humano,
reportado aos atributos do meio -
contexto geografico -, sendo esse
social e dialeticamente edificado
pela producao do espaco.

Complementando a perspectiva
teorica desta pesquisa,
utilizaremos como ideario
permanente em nossa escrita, a
importante contribuicao de
Bakhtin (2014), em que retrata o
inacabamento do desenvolvimento
do ser humano, como ser em
perpétua  aprendizagem. Nao
poderiamos deixar de revelar
outra grande contribuicao de
Bakhtin, pertinente ao ato
responsivo, acao que se manifesta
atraves da relacao responsiva com
o outro, ou seja, parte “[...] do
pressuposto de que aquilo que
ensinamos e o modo como
ensinamos sSao sempre respostas
ao nosso modo de apreender o
mundo” (Corsino, 2015, p. 340).

A expressao “ato responsivo” é
constante nas obras de Bakhtin e
assinala a centralidade do
conceito responsivo (otvenyi -
termo russo), termo que remonta
a “...] conexao entre a
compreensao e escuta, escuta que
fala, que responde, mesmo que
nao imediata e diretamente; por
meio da compreensao e
‘pensamento participante’ [...]”
(Ponzio, 2010, p. 10-11).

O método de interpretacao
escolhido para este trabalho esta
ancorado na pesquisa qualitativa e
etnografica, cuja escolha foi em
funcdo do meu interesse em
desvelar as dificuldades
encontradas pelos professores
pedagogos, no ensino de
Geografia para as criancas,
escutando suas historias, partindo
das suas vivéncias do contexto
escolar no qual estavam inseridas.
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Com base em Martinez (1985, p.
218), a pesquisa etnografica “[...]
tem constituido a producao de
estudo analitico-descritivo dos
costumes, crencas, praticas sociais
e religiosas, conhecimentos e
comportamentos de uma cultura
particular, geralmente de povos
ou tribos primitivas”.

Ancorada nos postulados de
Ludke e André (2014, p. 14), a
pesquisa qualitativa possui como
objetivo central a “[...] obtencao de
dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, enfatiza
mais o processo do que o produto
e Se preocupa em retratar a
perspectivas dos participantes”.

Ao discutir o0s méritos da
pesquisa qualitativa e etnografica,
partiremos, nesse momento, para
a argumentacao de uma lacuna
relevante no ambiente escolar, que
diz respeito a auséncia dos
conteudos especificos no primeiro
segmento do Ensino Fundamental.

Segundo Libaneo (2013), os
cursos de Pedagogia tem falhado
na formacao dos pedagogos, ao
nao se preocuparem em promover
0s saberes disciplinares, assim
como seus procedimentos
didaticos. As brechas deixadas na
formacao do pedagogo, conforme
ressalta Libaneo (2013, p. 74),
prejudicam “[...] a formacao e o
desenvolvimento das criancas
[...]”, justamente numa fase em
que “[..] elas sao iniciadas na
cultura, na ciéncia e na arte, por
meio da alfabetizacao, das bases
da Matematica, das Ciéncias, da
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Historia, da Geografia [...]” (Grifo
Nnosso).

Nesse cenario, Libaneo (2013)
discorre sobre a necessidade de
promocao dos conhecimentos
disciplinares, assim como das
didaticas especificas para cada
componente curricular, insistindo
que tais processos sejam
considerados dentro de cada
realidade escolar, visando atender
[...] a necessidade de formacao
profissional de qualidade” (p. 75).

A formacao continuada possui
inimeros sindbnimos no Brasil e no
mundo, sendo designada como
formacdo continua, formacao
permanente, reciclagem docente,
formacao em servico,
desenvolvimento profissional,
entre outras denominacoes.
Parece-nos mais interessante o
termo desenvolvimento
profissional, em virtude da sua

amplitude  pedagogica, como
veremos mais  adiante. E
importante salientar que
utilizaremos 0S diversos

sindbnimos no decorrer do texto,
com o intuito de evitar a repeticao
do termo desenvolvimento
profissional.

Na perspectiva da humanizacao
do processo formativo, Castellar
(2015) propoe um
desenvolvimento profissional que
considere a historia do percurso
escolar do professor, e esse seja
estimulado na sua trajetoria para
a mobilizacao de suas praticas
educativas. Dessa maneira, a
autora enfatiza que a necessidade
da formacado continuada “bata na



porta” da escola com validade,
“[...] contribuindo para melhorar o
ensino publico” (p. 32).

Um grande desafio a ser
transposto na formacao, era como
atender o elevado numero de
professores, que lecionavam nas
25 escolas sob a jurisdicao do
municipio. Por meio de uma
escolha conjunta com a gestao da
Secretaria Municipal de Educacao,
decidimos que teriamos um grupo
composto por 25 professores e 21
coordenadores pedagogicos,
totalizando 46 professores. Os 25
professores participantes, foram
selecionados nas unidades e por
escolha democratica de cada um.

Um fato decisivo para o sucesso
da parceria foi a predisposicao da
Secretaria em  capacitar  0S
professores em  horario de
expediente, ou seja, enquanto 0sS
professores estivessem na
formacao, outro docente o estaria
substituindo em sala de aula,
evitando, assim, que a formacao
fosse ministrada aos sabados ou
em periodos noturnos, evitando a
sobrecarga de trabalho que ja
desgasta o0s docentes em sua
rotina diaria.

Para quem estava debutando na
formacao docente, foi um grande
desafio. Foram 10 encontros que
se iniciaram em fevereiro de 2018,
finalizado em maio de 2019. A
carga horaria do curso foi
distribuida em 120 horas, sendo
80 horas cumpridas
presencialmente e as 40 horas
restante, foram atribuidas a
leituras de artigos cientificos,

capitulos de livros e livros que se
relacionavam com o tema
especifico da formacdao. Convém
destacar que, nos encontros
presenciais, o periodo matutino
era destinado as discussoes
teoricas e metodologicas e o
periodo vespertino era utilizado
para a execucao de atividades
praticas e para a elaboracdao de
materiais didaticos.

Neste artigo, demonstremos um
recorte das atividades realizadas
na formacado, com destaque para

as praticas pedagogicas
vinculadas aos conteudos fisico-
naturais, Como 0 tempo

atmosférico, clima, estacoes do
ano e relevo. Estes conteudos nao
sao praticamente abordados nos
anos iniciais. As escolhas deste
recorte das atividades realizadas
sao justificadas pelo ineditismo
das mesmas e pelo potencial
pedagogico que estas representam
na Geografia escolar dos anos
iniciais, intitulado “o0 que
vivenciamos na natureza”.

Resultados e discussoes
O que vivemos na natureza

Neste topico serao abordados
os temas ligados a natureza, como
tempo atmosférico, clima,
estacoes do ano e relevo. Convém
destacar que tais temas serao
atrelados ao cotidiano e a
influéncia que eles exercem nas
atividades do dia a dia dos alunos.

Segundo Furlan (2011), a leitura

do espaco “[...] € um processo de
construcao do olhar que cria e
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recria a possiblidade de
construcao de contextos variados,
a partir de sucessivas
aproximacoes” (p. 140). Por esse
angulo, o olhar pode enxergar
além das formas visiveis, segundo
a autora.

Furlan (2011) reflete sobre a
necessidade de proposicdo de
atividades significativas, que
instiguem o olhar geografico dos
educandos em relacdo a natureza.
Segundo a autora, € “[...] preciso
propor atividades que permitam
analisar a natureza como um
conceito socialmente construido, e
uma forma de ler o mundo vivido
e apropriado pela sociedade, pode
ser um caminho” (Furlan, 2011, p.
142).

Conforme Maia e Maia (2017) os
conteudos ligados a natureza “[...]
sao abstratos e necessitam de que
0os alunos construam uma leitura
geografica para que percebam sua
importancia no cotidiano,
promovendo, assim, uma
‘alfabetizacdo da mnatureza’” (p.
116).

Dentre o0s temas escolhidos
para trabalhar inicialmente a
natureza na formacdo, optamos
pelas estacoes do ano. Ao
adentrar a tematica, nos
deparamos com um “ato de fé” e
diz respeito a explicacao que os
professores pedagogos emitem
sobre geracao das estacOoes do
ano.

Segundo o0 relato de uma

professora pedagoga “[...] as
estacoes do ano sao geradas pela
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relacdo de proximidade entre o
Sol e a Terra, quando ¢ inverno, o
Sol esta distante da Terra, e
quando estamos no verao, o Sol
esta mais proximo da Terra”
(Relato da formacao, 2018).

Visando desmitificar esse ato
de fé, utilizamos como dispositivo
didatico um  planetario de
madeira, para demonstrar que a
geracao das estacoes do ano é
decorrente da variacao do angulo
de inclinacao da Terra durante um
ano, devido ao movimento de
translacao. Esse angulo de
inclinacao esta assinalado em
vermelho, fazendo com que, no
verao austral, o hemisfério sul
receba mais energia, acarretando,
assim, a elevacao da temperatura,
conforme podemos observar na
Figura 1.

Figura 1. Planetario de madeira e a
simulacao do verdo austral

Fonte: Foto do autor (2019).

O tamanho do Sol em relacao a
Terra, conforme podemos
observar na Figura 2, é um
aspecto para o qual alertamos as
professoras cursistas, sendo o Sol,
cerca de 100 vezes maior que a
Terra. Todas ficaram surpresas
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com a grande diferenca de
tamanho existente entre eles.

Figura 2. Diferenca entre o tamanho
do Sol e da Terra

Fonte: Colegioweb, 2019.

Foi importante salientar, na
formacdao, a discrepancia de
tamanho entre o Sol e a Terra, em
funcao das ilustracbes presentes
nos livros didaticos dos anos
iniciais, ao abordarem o tema
estacoes do ano e o0 movimento de
translacao, €como podemos
observar na Figura 3.

Figura 3. As estacoes do ano
conforme o movimento de translacao

Movimento da Terra ao redor do Sol

Setembro

Dezembro Junho

Fonte: Colegioweb, 2019

Conforme podemos visualizar
na Figura 3, o Sol nao esta na
escala correta, assim como no

planetario de madeira, portanto, é
nossa obrigacao indicar a escala
exata, desvalorizando assim, esse
conteudo escolar.

O modelo observado na Figura
3 € utilizado nas aulas de
Geografia dos anos iniciais,
visando apresentar as quatro
estacoes do ano, e pode acarretar
interpretacoes curiosas realizadas
pelas criancas, conforme o0s
estudos de Almeida e Passini
(1989, p. 9).

Ao assistirem uma exposicao de
slides com essa ilustracao dois
alunos da escola primaria se
admiraram em ver quatro
terras. Um deles comentou: “Eu
nao sabia que existiam quatro
terras. Vocé sabia?” Ao que o
outro indagou: “Em qual delas
nos estaremos agora?”.

Conforme demonstra o dialogo
apresentado, a utilizacao de
modelos para  viabilizar o
processo de ensino e
aprendizagem ¢ ineficiente para
as criancas, ja que sao elaborados
por adultos e ndo se comunicam
com 0s pequenos aprendizes.

Visando consolidar 0Ss
conteudos ligados as estacoes do
ano, propusemos as professoras
pedagogas, a elaboracdo de um
relogio de Sol. O relogio de sol é
excelente dispositivo para a
explanacao do 148nteresant de
rotacao da Terra, ao perceberem
que a sombra do ponteiro, vai se
deslocando de 148ntere com a
hora do 148nt. Outro conceito
148nteresante, explorado na
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formacao, diz respeito a trajetoria
aparente do Sol, que vai variando
conforme a estacdo do ano, sendo
mais inclinada no inverno e com
sol a pino no verao. Essa trajetoria
aparente pode ser utilizada para
trabalharmos a translacao.

Para a montagem do relogio é
necessario ter conhecimento dos
pontos cardeais, requisitos
necessarios para possibilitar a
leitura do relogio, visto que
necessitamos entender qual é a
orientacao do nascer e do por-do-
sol. O posicionamento correto
para a leitura do relogio deve
sempre estar direcionado para o
Norte (Figura 4).

Figura 4. Confeccdo do relogio de Sol

Fonte: foto do autor, 2018.

Segundo Almeida e Passini
(1989), esse conteudo exige
grande abstracdao por parte dos
alunos, para o entendimento da
orientacao espacial. Conforme a
autora [...] O leste (nascente), nao
pode ser ensinado apenas como
“lugar onde o Sol nasce” e o oeste
(poente) como “lugar onde o Sol se
esconde” (p. 42).

Segundo Morett, Azevedo et al.
(2013), o relogio de sol é uma
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ferramenta poderosa,
aproximando o aluno e a natureza
“l...] fazendo com que o estudante
passe a observar e a compreender
seu ambiente” (p. 2). Conforme a
pesquisa realizada pelos autores,
o relogio de sol contribui que para
o aluno construa a nocao de
tempo cronologico, observando o
deslocamento aparente da posicao
do Sol.

Tendo em vista 0
desenvolvimento dos conceitos de
tempo atmosférico e clima,
utilizamos como dispositivo
didatico uma  historia em
quadrinhos intitulada “Malu e o
galinho do tempo” (Maia, Nogueira
e Marcucci, 2015). Nessa historia,
criada pelos autores, uma menina
chamada Nomo, sai da cidade e
vai para o sitio do avo passar suas
férias escolares. Nesse convivio
familiar, os personagens discutem
a importancia e as possibilidades
de se prever o tempo para OS
moradores do campo e da cidade,
tendo como um dos personagens
principais o galinho do tempo
(Figura 5).

Figura 5. Capa da historia em
quadrinhos “Malu e o galinho do tempo
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Fonte: Maia, Maia e Marcucci (2017)



Para a consolidacao dos
conceitos de tempo atmosférico e
clima, a mnarrativa original da
historia foi retirada e propusemos
as professoras que criassem uma
narrativa, em que seriam
obrigadas a utilizar os termos
tempo e clima, pelo menos uma
vez no dialogo. Os conceitos
tempo atmosférico e clima foram
amplamente discutidos e
demostrados para os docentes.
Nessa discussao, foi comentado
como 0S meios de comunicacao,
com destaque para o0S jornais,
realizam uma grande confusao
entre os termos tempo e clima. Foi
indicado para as professoras que
o titulo teria que ser elaborado
por elas e a ordem das cenas da
historia em quadrinhos poderiam
ser alteradas.

Ao 150nalizar os titulos da
historia em quadrinhos,
percebemos uma grande
criatividade nas designacoes, tais
como, “O galinho do vovd”, “A
descoberta do galinho do tempo”,
“Bia na fazenda”, “Um galo muito
sabido”, “Galix: a galinho do
tempo”, “Penachinho, o galo do
tempo” e “A natureza ensina”.

Examinando as narrativas
criadas pelos professores,
percebemos a consolidacao dos
termos tempo atmosférico e
clima. Através da narrativa, a
separacao conceitual entre tempo
atmosférico e clima. Nesse
sentido, os termos estao corretos
e de acordo com 0s pressupostos
cientificos do tema abordado.

Convém destacar que a letra
bastao também era um item
obrigatorio na construcao da
narrativa, visando contemplar a
possibilidade de leitura dos
alunos oriundos dos anos iniciais.

No enredo original da historia
em quadrinhos, sdao demonstrados
150arios dispositivos que dao
suporte para a previsao do tempo,
como as estacoes e o0s sateélites
meteorologicos. Em uma cena da
historia, foi possivel averiguar que
a docente se apropriou
corretamente conceito de tempo
atmosfeérico.

Usando essa atividade didatica
e utilizando a  historia em
quadrinhos como fundamento, foi
possivel conferir nas narrativas
apresentadas, a coeréncia dos
termos tempo, clima e previsao do
tempo. Convém destacar que 0S
professores visualizaram a relacao
sociedade natureza de uma forma
integrada e que contemplasse
cenas do nosso cotidiano que sao
vivenciadas no campo e na cidade.

Quando nos deparamos com
uma proposta que foi discutida na
formacdao e tal proposicao foi
implementada na escola, é sempre
uma sensacao indescritivel. Esse
fato aconteceu quando uma
professora apresentou em nosso
ultimo encontro, uma cartolina, na
qual fora desenvolvida a nocao de
tempo atmosférico,
especificamente no més de agosto
de 2018, conforme podemos
observar na Figura 6.
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Figura 6. Proposta de atividade do
tempo atmosférico

Fonte: Formacao docente, 2018

Na figura 6, podemos observar
a sistematizacao da observacao
didria do tempo atmosférico, com
destaque para a sensacao térmica
- quente, fresco ou frio - sol
(insolacao), chuva, nublado
(nebulosidade), vento e
temperatura. Vale destacar que as
temperaturas 151ran consultadas
diariamente por um aplicativo de
celular.

Nesse sentido, requeremos a
docente que fizesse a explanacao
dos resultados da atividade para o
grupo de professores. Segundo
seu relato, “os alunos perceberam
que o tempo atmosférico varia
bastante, visto que a temperatura
no momento da atividade, sempre
era no inicio da aula, as 7:15. A
temperatura teve uma variacao
grande de 18°C (dia 01 de agosto)
a 31°C (dia 23 de agosto). A
sensacao da temperatura era um
consenso coletivo mas as vezes
havia discordancia entre eles,
entretanto logo chegavamos a um
acordo. Foi muito interessante
porque eles comecaram a perceber
que, quando o tempo estava
fresco, o vento era o responsavel

por essa sensacdao. Foi demais e
eles gostaram muito. Eles ficam
me cobrando todo dia pela manha
a realizacao da atividade, assim eu
nunca esqueco” (Relato da
formacao, 2018).

O relevo é um tema pouco
abordado nas aulas de Geografia
nos anos iniciais. A intencdao da
formacao continuada é,
justamente, suprir essa lacuna
existente, propondo as docentes
um dispositivo que ajude na
construcao do conceito. Para isso,
escolhemos a construcao de
maquetes para viabilizar o
entendimento do conceito de
relevo.

Conforme as pesquisas de
Miranda e Almeida (2002), a
maquete deve “[...] ser empregada
como procedimento didatico para
a passagem do tridimensional
para o bidimensional, do concreto
ao abstrato - e ndo o contrario -
para que o ensino seja adequado
ao modo como a crianca aprende”
(p. 227).

Propusemos, entao, as
professoras cursistas a elaboracao
de uma maquete de relevo,
representando um topo de relevo,
no quais a altitude era delimitada

pelas cores, utilizando a
hipsometria como  referéncia
(Figura 6).

Conforme podemos observar na
Figura 6, o verde escuro delimitou
as altitudes de 0 a 10 metros;
verde claro de 11 a 20 metros;
amarelo de 21 a 30 metros;
laranja de 31 a 40 metros;
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marrom de 41 a 50 metros; preto
de 51 a 60 metros. Apos o término
da maquete, as docentes teriam
que desenhar o perfil altimétrico
da forma de relevo, representada
pelo seu trabalho. O proposito de
variar a escala de 10 em 10
metros se deu em virtude da
facilidade de abstracdo por parte
dos professores e, posteriormente,
dos alunos. Apesar de nao haver
uma grande variacao altimétrica, a
escolha facilitou a compreensao
das dessas diferencas.

Figura 7. Proposta docente para
elaboracdo de maquete

Fonte: Docentes da formacao, 2019

ApOs a realizacao da atividade,
foi proposto as docentes que
realizassem essa atividade em sala
de aula, tendo como ponto de
partida a maquete e,
posteriormente, esse relevo
tridimensional fosse rebatido para
a visao do mapa, ou seja, uma
perspectiva bidimensional, como
podemos observar na Figura 7.

Com base na Figura 07, o aluno
de uma professora cursista, com o
auxilio do EVA, demonstrou a
transposicao da visao
tridimensional para a perspectiva
vertical/lateral da forma de relevo.

A insercao da legenda foi uma
atitude da docente, inclusive com
a indicacao do pico, ponto mais
alto da maquete.

Consideracoes finais

E no lugar que construimos
nossa historia e podemos escolher
sermos protagonistas, evitando
que outras narrativas venham
substituir nossas ideologias,
representada pela exceléncia na
qualidade do ato educativo nas
escolas publicas. O conceito de
naturza e as tematicas fisico-
naturais foram Nnossos
norteadores na insercao e
valorizacao da Geografia nos anos
iniciais.

Figura 6. Elaboracdao de maquete de
relevo

Fonte: Docentes da formacao, 2019

Consideramos que a parceria
entre a universidade publica e
escolas publicas foi vital
contribuirmos com uma educacao
de qualidade e uma formacao
docente que seja 152rofesore com
a realidade, estimulando a
criatividade e 152rofesore tanto
dos 152rofesores quanto dos
alunos. A formacao vivenciada por
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nos foi uma variavel importante
neste contexto.

A integracao entre 0S
estudantes de Geografia e os
docentes cursistas, materializou
um importante elo de afinidade e
dialogo entre a universidade e

comunidade, sobretudo pela
contribuicao que 0] curso
proporcionou aos jovens

aprendizes, uma  vez que
propiciou os discentes, a realidade
vivida pelos professores
pedagogos de 25 escolas publicas
do municipio de Rio Claro (SP.).

O perfil das professoras
pedagogas demonstrou que a
opcao voluntaria pela realizacao
do curso, foi realizada por
docentes bem  formados e
comprometidos. Este fato, foi
153omprobado pela analise do
perfil das professoras, no qual
muitas delas, ja possuiam a
segunda graduacao e
aproximadamente 60%, possuiam
um curso de especializacao ligada
a area da educacao. Metade das
docentes possuiam entre 41 a 50
anos de idade e 56% possuiam
mais de 15 anos de sala de aula.

Um fato que chamou nossa
atencao, foi em relacao a elevada
carga horaria das professoras,
onde mais de 75% trabalham de
dois a trés periodos diarios. A
maioria das professoras sao
casadas e possuem uma meédia de
dois filhos por familia, portanto, a
sobrecarga de trabalho é
decorrente da necessidade de
subsidiar o sustento da familia. A
valorizacao dos professores

153

através da ascensao nos planos de
carreira, atraveés do
aperfeicoamento profissional
incluida no periodo de trabalho,
foram grandes conquistas
trazidas por esse curso de
formacao docente.

A avaliacdo do curso de
formacao foi um dos fatores que
discutimos 153unicipiol53153nte
nos dez encontros que tivemos
juntos. Perante a leitura das
avaliacoes das professoras, creio
que o curso foi além das nossas
expectativas, justamente  por
estarmos debutando formacao de
153unicipiol53 e com a
prerrogativa de trabalharmos a
153unicipio dos anos iniciais.
Nunca fui 153unicipi dos anos
iniciais, mas com o auxilio dos
sujeitos 153unicipio, conseguimos
contribuir com o fortalecimento
do ensino de 153unicipio em
escolas publicas do 153unicipio
de Rio Claro (SP).

No que se a consolidacao dos
conteudos especificos, foi notorio
a consolidacao de varios
conteudos pertinentes a Geografia
escolar, justificado inclusive pela
sua ressignificacdo através do
retorno das praticas realizada
pelos professores que ja as
realizavam em sala de aula, ou
comecaram a fazé-las depois da
formacao.
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