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Resumen

Se analiza la presencia de la estadistica en los curriculos de Educacion Primaria de Colombia y Estados Unidos. En
primer lugar, se muestra un panorama global de la presencia de la estadistica en las diferentes etapas escolares;
en segundo lugar, a través de la técnica de analisis de contenido, se comparan los curriculos de Educacion
Primaria de ambos paises. El analisis se realiza entre los 6 y 10 afos, que es el rango de edades que considera en el
sistema educativo colombiano para esta etapa, y tomando en consideracion las etapas del ciclo de investigacion
estadistica, conocido como ciclo PPDAC: problema, plan, datos, analisis y conclusion. Los resultados muestran
mas similitudes que diferencias ya que, en ambos curriculos, se consideran dichas etapas, aunque con algunas
diferencias en relacion tanto a la edad en las que se abordan o el nivel de profundidad. Se concluye que ambos
curriculos destacan la importancia de la educacion estadistica como parte de la alfabetizacion que toda persona
debe poseer para hacer frente a las situaciones académicas, sociales, economicas, politicas y laborales que se
presentan en la actualidad.

Palabras claves: estadistica, curriculo, Colombia, Estados Unidos, educaciéon primaria.

Abstract

The presence of statistics in the Primary Education curricula of Colombia and the United States is analysed.
Firstly, a global overview of the presence of statistics in the different school stages is shown; secondly, through
the technique of content analysis, the Primary Education curricula of both countries are compared. The analysis
is carried out between 6 and 10 years of age, which is the age range considered in the Colombian education
system for this stage, and taking into consideration the stages of the statistical research cycle, known as the
PPDAC cycle: problem, plan, data, analysis and conclusion. The results show more similarities than differences,
as both curricula consider these stages, although with some differences in relation to the age at which they are
addressed or the level of depth. It is concluded that both curricula emphasise the importance of statistics
education as part of the literacy that every person should possess in order to cope with the academic, social,
economic, political and work situations that arise today.

Keywords: statistics, curriculum, Colombia, United States, primary education.
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Resumo

Analisa-se a presenca da estatistica nos curriculos da Educacao Primaria na Colémbia e nos Estados Unidos. Em
primeiro lugar, apresenta-se um panorama global da presenca da estatistica nas diferentes etapas escola-res; em
segundo lugar, por meio da técnica de analise de conteudo, sao comparados os curriculos do Ensino Fundamental
dos dois paises. A anali-se é realizada entre as idades de 6 e 10 anos, que é a faixa etaria conside-rada no sistema
educacional colombiano para esta etapa, e levando em consideracao as etapas do ciclo de pesquisa estatistica,
conhecido como ciclo PPDAC: problema, plano, dados, analise e conclusdo. Os resultados mostram mais
semelhancas do que diferencas, uma vez que, em ambos curriculos, essas etapas sao consideradas, embora com
algumas diferencas em relacdo a idade em que sao abordadas ou ao nivel de profundidade. Conclui-se que ambos
curriculos destacam a importancia da educacao es-tatistica como parte da alfabetizacdo que toda pessoa deve ter
para en-frentar as situacdes académicas, sociais, econémicas, politicas e de traba-lho que se apresentam hoje em

dia.

Palavras-chave: estatisticas, curriculo, Colémbia, Estados Unidos, educa-cao primaria.

Introduccion

La incorporacion de la estadistica y la probabilidad en
el curriculo responde a los cambios sociales de las
ultimas décadas, que exigen conocimientos que
posibiliten a los ciudadanos contestar interrogantes
cuyas respuestas requieren de un analisis profundo y
que los conduzcan a la toma de decisiones en
situaciones de una notoria perplejidad (Alsina, 2016).
A pesar de que la ensefianza de la Estadistica es una
practica estable y constante en la Educacién Secun-
daria, diferentes curriculos han empezado a incluir
estos contenidos desde infantil (Alsina, 2012; Batanero
etal., 2012). Con base en esta perspectiva, introducida
por el National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM, 1989, 2000), existe, hoy en dia, la necesidad de
ensefiar estadistica en todos los niveles educativos,
como parte de la instruccién de una sociedad que se
muestra mas interesada en conseguir informacion, en
intervenir de una manera mas contundente en las
decisiones administrativas y en los estudios dentro de
las diferentes areas de conocimiento (Batanero et al.,
2012). Ruiz (2015) destaca que la estadistica (como
componente de las matematicas escolares) permite
ampliar competencias basicas para la recoleccion,
organizacion y tabulaciéon de datos, comparacion de
fenomenos, andalisis de variables, construccion e
interpretacion de tablas y graficos, toma de decisiones,
ademas de coadyuvar en el desarrollo de habilidades
cognitivas, que generen un mejoramiento del
razonamiento l6gico ylaresolucion de problemas.

Conbase en estainnovacion curricular, en este articulo
se indaga acerca de la presencia de la estadistica en el
curriculo de matematicas colombiano de Educacion
Primaria, y se compara con el curriculo de Estados
Unidos (NCTM, 2000), debido al alto impacto de este
ultimo a nivel internacional. Cabe sefialar que la etapa
de primaria, también conocida como la educacién
elemental o basica, es la primera de seis afios estable-
cidos y estructurados de la educacion que se produce
desde los 6 anos hasta los 12 anos, dependiendo de
cada pais. Anterior a esta encontramos la etapa
conocida como Educacion Infantil y, posteriormente,

la secundaria o media. Dado que en Colombia la etapa
de Educacion Primaria se inicia alos 6 afios y finaliza a
los 10 anos, el analisis comparativo se realiza con base
en esterango de edades.

En Colombia se ha llevado a cabo, desde hace mas de
cuatro décadas, la revision y disefio de los programas
de matematicas, en un procedimiento que, en un
comienzo, fue denominado "Renovacion Curricular”
(MEN, 1998). En el afio 2002, se inici6 un trabajo
interinstitucional entre el Ministerio de Educacion
Nacional y las facultades de Educacion del pais
agrupadas en Ascofade (Asociacion Colombiana de
Facultades de Educacion), con la participacion activa
de maestros adscritos a instituciones de educaciéon
basica y media, de investigadores, redes de maestros,
asociaciones y organizaciones académicas vy
cientificas, y profesionales de varias secretarias de
Educacion, quienes han participado de manera com-
prometida en la concepcion, formulacién, validacion y
revision detallada de los Estdndares Bdsicos de
Competencias en Matemdticas (MEN, 2006). Estos
Estandares Basicos son los referentes que posibilitan
valorar los niveles de progreso de las competencias
que van alcanzando los estudiantes colombianos en el
transcurso de su vida escolar.

A raiz de la tendencia actual en los curriculos de
matematicas por favorecer el avance en la ensefianza
de la Estadistica, los Estdandares Basicos de Competen-
cias en Matemadticas (MEN, 2006) estan orientados a la
conceptualizacién, la comprension y el desarrollo de
habilidades por parte de los estudiantes, que les
permitan afrontar los retos que se presentan en la
sociedad contemporanea como son las dificultades
propias de laviday del trabajo, el manejo de conflictos
y el caracter frente a situaciones de incertidumbre. La
introduccién de la estadistica y la probabilidad en el
curriculo de matematicas requiere de una amplia
utilizacion del pensamiento inductivo al posibilitar la
proposicion de inferencias de acuerdo con un con-
junto de datos, las cuales pueden ser acertadas o no. Se
crea la necesidad de que su enseflanza se haga en
contextos reveladores, en donde, mediante la exis-
tencia de problemas abiertos, se facilite la exposicion
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de argumentos basados en el analisis estadistico, sus
variadas interpretaciones y la respectiva toma de
decisiones (MEN, 1998). Estos contenidos y procesos,
acompanados de las habilidades que se deben adqui-
rir, son comunes en todos los niveles; por lo tanto,
deben abordarse desde la Educacion Inicial hasta la
Educacion Superior, con las caracteristicas y exigen-
cias especificas en cada nivel. Con todo esto, se hace
notoria la necesidad de hacer énfasis en el analisis del
curriculo de estadistica, ya que su ensefanza esta
consolidada hace mas de dos décadas en Educacion
Secundaria (Batanero et al., 2012), pero la incorpo-
racion en Educacion Primaria es mas reciente (Alsina,
2016). Como ya se ha dicho, esta inclusién ofrece
estrategias de trabajo que permiten al alumno
fomentar competencias en Estadistica, las cuales
constituyen la columna vertebral a lo largo de toda la
educacion basica y media (Inzunza y Rocha, 2021).
También se destaca su relacion directa con otras
disciplinas y con variadas situaciones de la vida coti-
diana, en las que se hace necesario un razonamiento
critico que haga posible la interpretacién y difusion de
diferentes clases de informacién. Ante dicha exigencia,
se ha contado con las orientaciones del National
Council of Teachers of Mathematics (NCTM), organis-
mo precursor en la insercion de "Datos y Azar" como
area tematica en el curriculo de matematicas Curricu-
lum and Evaluation Standard for School Mathematics
(NCTM, 1989). Debido a esta determinacion, se hanido
produciendo diferentes reformas en los curriculos de
matematicas de varios paises como Espafia, México,
Chile, Colombia (MEFP, 2022; SEP, 2018; MinEduc,
2012; MEN, 2006), consignadas inicialmente en los
Principles and Standard for School Mathematics
(NCTM, 2000), las cuales pretenden proporcionar las
directrices necesarias para una educacion matematica
de alto nivel y de calidad para todo el alumnado
(Vasquez y Alsina, 2014).

Bajo este escenario, como se ha indicado, el objetivo de
este estudio consiste en realizar un analisis compa-
rativo de la presencia de la estadistica en los curriculos
de Educacion Primaria entre Colombia y Estados
Unidos, mediante la técnica de analisis de contenido
(Mayring, 2015). Considerando que en el sistema
educativo colombiano la etapa de primaria comprende
el rango de edades entre los 6 y 10 afos, el estudio
comparativo se realiza con relacion en estas edades,
como se ha indicado. Ademas, para realizar la
comparacion se toma como marco de referencia el
ciclo de investigacion estadistica de Wild y Pfannkuch
(1999), conocido como ciclo PPDAC, el cual describe
cinco etapas en el aprendizaje estadistico: problema,
plan, datos, analisis y conclusion.

La estadistica dentro
del curriculo escolar

A partir de la descripcion de los contenidos asociados
a la estadistica en los lineamientos curriculares del
NTCM (2000) y los Estandares Basicos de Competen-
cias en Matematicas (MEN, 2006), se hace un analisis

sobre el tratamiento que se le ha dado en el curriculo
escolar, que conceda un panorama mas claro, en cierta
forma, sobre la incidencia que pueden tener durante
el proceso de ensefianza y aprendizaje con los
estudiantes.

La estadistica dentro del curriculo
escolar en Estados Unidos

Con el propo6sito de determinar el papel que juega la
estadistica dentro del curriculo internacional, se hace
un analisis de los Principios y Estandares para la
Educacion Matematica del National Council of
Teachers of Mathematics (NCTM, 2000), documento
que ha sentado las bases del desarrollo curricular en
diversos paises latinoamericanos en los ultimos 20
anos.

Con el animo de lograr una base comun en el
aprendizaje de las matematicas, los Principios y
Estandares de la Educaciéon Matematica (NCTM, 2000)
buscan conseguir que este se desarrolle de acuerdo a
las necesidades particulares de los estudiantes, de tal
forma que todos tengan las mismas oportunidadesy el
apoyo conveniente parala comprension de los conoci-
mientos matematicos, que a su vez estén en concor-
dancia con los que la sociedad actual exige conforme
con los requerimientos democraticos y econémicos.
Por consiguiente, el documento del NTCM (2000), es un
recurso que pretende exponer en forma coherente los
objetivos de las matematicas en los diferentes niveles
escolares, que sirvan como base al profesorado para el
mejoramiento de la calidad de la instruccion mate-
matica y a los responsables de la educacion para el
desarrollo de los marcos curriculares, con el objetivo
continuo de hacer que los estudiantes comprendan las
matematicas con profundidad. Para lograr esta mision,
el NCTM (2000) toma como referencia los Principios
de: igualdad, donde se hace hincapié en el compromiso
de apoyo para todos los estudiantes; curriculo, como
estructura coherente y articulada de las matematicas
de acuerdo a los diferentes niveles; enserianza, con el
apoyo suficiente de los profesores mediante la estimu-
lacion para que haya un aprendizaje real; aprendizaje,
para una comprension de las matematicas a partir de
los conocimientos previos y la experiencia; evaluacion,
como mecanismo para proporcionar informaciéon util y
soporte del aprendizaje; y tecnologia, que influye en
forma notable en la potencializacion del aprendizaje.
A partir del planteamiento anterior, salen a la luz los
contenidos y procesos matematicos que los estu-
diantes deben conocer y ser capaces de usar de acuer-
do con su nivel escolar, llamados Estandares, que son
un conjunto de conocimientos y competencias mate-
maticas que se sugieren para todos los estudiantes y
que precisan la comprension y las habilidades que
deberian adquirir los alumnos desde Pre-K hasta el
nivel 12 (de los 3 alos 18 afios de edad). Desde aqui se
describen, en primer lugar, los Estandares de Conte-
nidos, que corresponden a lo que deben aprender los
estudiantes: Numeros y operaciones, Algebra,
Geometria, Medida y Analisis de datos y Probabilidad,
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en segundo lugar, se encuentran los Estandares de
Procesos, que se refieren a las formas de adquisicion y
uso de los contenidos, mediante el desarrollo de
procesos de Resoluciéon de problemas, Razonamiento
y prueba, Comunicacion, Conexiones y Represen-
tacion.

No cabe duda de que la estadistica se considera una
ciencia metodologica fundamental para el desarrollo
de estudios basados en el método cientifico experi-
mental (Batanero, 2004). Por esto, se hace bastante
visible la importancia que se da al analisis de datos en
el curriculo propuesto para los diferentes niveles de
educacion (primaria y secundaria). De acuerdo con el
Curriculum and Evaluation Standards for School
Mathematics (NCTM, 1989), quien incluy6 los
estandares de estadistica y probabilidad en todos los
niveles, y mediante los Principles and Standard for
School Mathematics (NCTM, 2000), diferentes
organizaciones se motivaron a desarrollar instru-

mentos de enseflanza y programas de formacion del
profesorado para la promociéon de estos contenidos.
Con base en lo anterior, la recomendacién mas opor-
tuna es que el desarrollo de los temas de estadistica se
realice de una manera concreta, donde se aborden los
conceptos y procedimientos con una progresividad
que depende del nivel en que se encuentren los
estudiantes y que al final de sus ciclos escolares los
alumnos tengan un conocimiento consistente de la
estadistica elemental, desde lo trivial hasta lo
complejo (NTCM, 2000).

En la Tabla 1 se exponen los estandares de contenidos
de estadistica desde Pre-K hasta el nivel 12 que se
encuentran propuestos en el curriculo del NCTM
(2000), con el propoésito de ofrecer un amplio
panorama que permita conocer qué conocimientos
estadisticos se han movilizado antes de acceder a
primaria y los que se van a abordar después de esta
etapa educativa.

Tabla 1.
Estandares de contenidos de Estadistica (NCTM, 2000)

Estandares de contenidos

Nivel
relevantes pararesponderlas

Formular preguntas que puedan abordarse con
datos y recoger, organizar y presentar datos

Seleccionar y utilizar métodos estadisticos apropiados
para analizar datos

ellos y a su entorno.

PreK-2
(3-7 anos)
dibujosy graficos.

Proponer preguntas y recoger datos relativos a

Ordenar y clasificar objetos de acuerdo con sus
atributos y organizar datos relativos a aquéllos.
Representar datos mediante objetos concretos,

Describir parte de los datos y el conjunto total de los
mismos para determinar lo que muestran los datos.

datos afectan alanaturaleza de éstos.

3-5
(8-10 anos)

encuestasy experimentos.

datos cualitativos y cuantitativos.

Disenar investigaciones para abordar una pregunta
y considerar como los métodos de recogida de

Recoger datos por medio de observaciones,
Representar los datos utilizando tablas y graficos,

como diagramas de puntos, de barras o lineales.
Reconocer las diferencias en la representacion de

Describir la forma y las caracteristicas importantes de
un conjunto de datos, y comparar conjuntos que ten-
gan relacion, poniendo el énfasis en como se distribu-
yen los datos.

Utilizar medidas de centralizacion, principalmente la
mediana, y comprender lo qué cada una indica y no
indicarespecto al conjunto de datos.

Comparar representaciones diferentes del mismo
conjunto de datos, y evaluar como cada una muestra
aspectos importantes de los datos.

6-8
(11-14 anos)

una misma poblacién.
Seleccionar,

gramas, graficos de cajaynubes de puntos.

Formular preguntas, disefiar estudios y recoger
datos sobre una caracteristica compartida por dos
poblaciones, o sobre diferentes caracteristicas de

crear y utilizar representaciones
graficas apropiadas de datos, incluyendo histo-

Hallar, utilizar e interpretar medidas de centralizacion
y de dispersion, incluyendo la media y el rango
intercuartilico.

Discutir y comprender la correspondencia entre
conjuntos de datos y sus representaciones graficas,
especialmente con los histogramas, los graficos tallos-
hojas, los graficos de caja ylas nubes de puntos.

pueden extraer razonablemente de cada uno.
aleatorio en encuestasy experimentos.

9-12
(15-18 anos)

bidimensionales, y del término variable.

datos.

parametro.

Comprender las diferencias entre varias clases de
estudios estadisticos, y qué tipos de inferencias se

Conocer las caracteristicas de estudios bien
disefiados, incluyendo el papel que desempefia lo

Comprender el significado de los datos cuantitati-
vos y cualitativos, de los datos unidimensionales y

Comprender los histogramas, los diagramas de caja
ylas nubes de puntos, y utilizarlos para representar

Efectuar calculos estadisticos basicos y compren-
der la diferencia entre un estadistico y un

Respecto a los datos unidimensionales, ser capaces de
representar graficamente la distribucion, describir su
formay seleccionary elaborar un resumen estadistico.
Con relacion a los datos bidimensionales, ser capaces
de representarlos mediante una nube de puntos, de
describir su forma, y de determinar los coeficientes de
regresion, las ecuaciones de regresion y los coeficien-
tes de correlacion, utilizando herramientas tecnol6-
gicas.

Representar y discutir datos bidimensionales, cuando
al menos una variable es cualitativa.

Reconocer como las transformaciones lineales de
datos unidimensionales afectan a la forma, la centrali-
zacionyladispersion

Identificar tendencias en datos bidimensionales, y
hallar funciones que los modelicen, o los transformen
para que puedan modelizarse.
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En la Tabla 1, se puede observar que existen dos
estandares relacionados directamente con los
conceptos de estadistica y que corresponden a etapas
diferentes dentro del ciclo estadistico: formulacion del
problema que se va a tratar, organizacion, represen-
tacion y analisis de datos, mediante un determinado
método. Desde esta perspectiva, tal como lo afirma
Ruiz (2015), es claro que el curriculo tiene como
objetivo el desarrollo de competencias basicas para la
recoleccion, organizaciéon y tabulacion de datos,
comparacion de fenodmenos, analisis de variables,
construccion e interpretacion de tablas y graficos,
toma de decisiones, ademas de contribuir en el
desarrollo de habilidades cognitivas, tendientes a
potenciar el razonamiento 16gico y la resolucion de
problemas. La estadistica esta presente en cada uno de
los ciclos escolares del NCTM (2000). Se inicia en
Educacion Infantil con la organizacion y clasificacion
de objetos, que obedece a una condicién determinada
y enmarcada en las caracteristicas fisicas que el
estudiante puede observar, para luego representar
dicha informacion mediante la elaboracion de dibujos
y por ultimo realizar una descripcion del conjunto de
datos obtenidos. En educacion primaria, el grado de
complejidad va en aumento, ya que se requiere que los
estudiantes disefien sus propias preguntas de
investigacion y elijan el método de recoleccion de
informacién mas adecuado. Aqui cabe resaltar que los
alumnos deben aprender a determinar el tipo de
poblacién que sera objeto de estudio y qué muestra
representativa sera usada para realizar dicho
procedimiento. Al mismo tiempo, de acuerdo con el
diseno inicial, se determina el tipo de variable para el
estudio (cuantitativa o cualitativa). También, en esta
etapa del ciclo estadistico, los estudiantes deben
aprender a elegir qué tipo de instrumento pueden
utilizar parala toma de datos de su investigacion. Para
pasar alarealizacion de representaciones graficas mas
elaboradas (puntos, lineas, barras), deben elaborar las
tablas de recuento y de frecuencias, que permiten
obtener un panorama mas organizado de los datos
recolectados. Es importante destacar que, en este
punto del ciclo estadistico, se debe promover en el
alumnado la capacidad de interpretacion y analisis de
la informacién que han organizado con anterioridad,
por medio de la lectura literal de informacién en
tablas, larealizacion de calculos triviales (Diaz-Levicoy
etal., 2020) y lalectura de graficos, con el proposito de
desarrollar las habilidades relacionadas con la toma de
decisiones y su rol en la sociedad (Evangelista, 2013).
Por ultimo, se pretende que los alumnos encuentren el
valor numérico de las medidas de tendencia central,
reconozcan su representatividad respecto al conjunto
de datos y determinen las caracteristicas mas
importantes de los datos con base en lo que cada una
muestra. De esta forma, se finaliza el ciclo de
educacion primaria (10 afios de edad) y se inicia la
educacion secundaria (11 afnos de edad), donde se
continuia haciendo énfasis en que las propuestas de
investigacion las realicen los estudiantes; se
introducen graficos de mayor complejidad como
histogramas, graficos de caja, graficos tallos-hojas y
nubes de puntos con datos bidimensionales. Por su

parte, las medidas de centralizacién entran, posterior-
mente, en analisis mas profundos con la aparicién del
concepto de dispersiéon. Por ultimo, al finalizar todo el
ciclo estadistico, se hace hincapié en la identificacion
de tendencias de los datos y en la modelizacion por
medio de funciones que representen dichas situacio-
nes.

La estadistica dentro del curriculo
escolar en Colombia

Con el fin de obtener un panorama general de la
educacién estadistica colombiana, nos hemos basado
en el documento expedido por el Ministerio de
Educacién Nacional (MEN) denominado Estandares
Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas,
Ciencias y Ciudadanas (MEN, 2006), que es una guia
sobre lo que los estudiantes deben saber y saber hacer
con lo que aprenden y también en los Derechos Basicos
de Aprendizaje de Matematicas (MEN, 2015, 2016) que
son un conjunto de aprendizajes estructurantes para
cada uno de los grados de educacion escolar y que son
el complemento de los estandares.

Los estandares son patrones que estan establecidos
para el desarrollo de competencias, que se van adqui-
riendo en forma progresiva e integrada, con la
intencién de transitar dentro del avance educativo en
cada uno de los niveles de dificultad de las competen-
cias matematicas; los estandares no se pueden asumir
como logros limitados por el tiempo, sino que se
proponen como una base fundamental para identificar
el desarrollo de los procesos dentro de un conjunto de
grados (MEN, 2006). Para recorrer el camino de la
comprension conceptual de los contenidos, se consi-
deran dentro de la actividad de aprendizaje de la
matematica cinco procesos generales (MEN, 2006, pag.
51): formular y resolver problemas; modelar procesos
y fenomenos de la realidad; comunicar; razonar, y
formular, comparar y ejercitar procedimientos y
algoritmos. Cabe resaltar que cada estandar abarca
uno o dos de los cinco procesos generales de la activi-
dad matematica, aunque también pueden contemplar
otros que coadyuven al entendimiento progresivo del
estandar correspondiente.

El curriculo colombiano se encuentra organizado en
tipos de pensamiento matematico, que se generaron a
partir de la necesidad de acercamiento a los distintos
componentes de las matematicas: los nimeros, la
geometria, las medidas, los datos estadisticos, lalogica
y los conjuntos desde una vision sistémica, que los
abarcara como estructuras completas, con sus
diversos elementos, operaciones y relaciones. Ademas,
mas alla de las ramas tradicionales de las matematicas
como son la aritmética y la geometria, también se
consideran los aspectos complejos relevantes de la
enseflanza y el aprendizaje matematico como son: el
simbolo (algebra), el cambio y la causalidad determi-
nistica (calculo), la incertidumbre en la causalidad
multiple incontrolable (probabilidad, estadistica)
y la estructura formal del pensamiento (l6gica
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matematica) (Guzman, 1995). Desde esta perspectiva,
los Estandares Basicos de Competencias en
Matematicas (MEN, 2006) discriminan cinco tipos de
pensamiento matematico: 1) el numérico y sistemas
numeéricos, 2) el espacial y sistemas geométricos, 3) el
métrico y sistemas de medidas, 4) el aleatorio y
sistemas de datos y 5) el variacional y sistemas
algebraicos y analiticos. No se incluye en ellos el
pensamiento logico, ya que en los demas se requiere
considerar su uso, perfeccionamiento y comprension
progresiva por parte de los estudiantes (MEN, 2006).
Los estandares estan encabezados por cada tipo de
pensamiento matematico y obedecen a la estructura
presentadaen laFigura 1.

Figura 1. Estructura del Estandar Basico de
Competencias Matematicas (MEN, 006, pag. 77).

Conceptos
y procedimientos matematicos

Procesos

> (0nlextos
generales

En vista de que este estudio se centra principalmente
en el pensamiento Aleatorio y los Sistemas de Datos en
Educaciéon Primaria, cabe recordar que, dentro de los
estandares de competencias matematicas en el curri-
culo colombiano, los objetivos principales estan enfo-
cados especificamente en desarrollar en los estu-
diantes habilidades que contribuyan a

buscar soluciones razonables a problemas en los
que no hay una solucion clara y segura, abordan-
dolos con un espiritu de exploracién y de investiga-
cion mediante la construccion de modelos de
fenémenos fisicos, sociales o de juegos de azar y la
utilizacion de estrategias como la exploracion de
sistemas de datos, la simulacion de experimentos y
larealizacion de conteos. (MEN, 2000, pag. 64-65)

También es importante resaltar que mediante la
inspeccion que los estudiantes pueden hacer de
experiencias cotidianas, es posible que logren en su
etapa escolar el desarrollo de la toma de decisiones

respecto a sucesos y resultados, que puedan ofrecer
una vision mas amplia del comportamiento de un
conjunto de datos y asi exponer sus propias
estimaciones y conclusiones. Batanero y Diaz (2011)
recomiendan involucrar en la clase un ambiente de
exploracion y participacion, mediante proyectos
disenados por los estudiantes, que puedan conectarse
con otras areas del conocimiento. De la misma manera,
en la actualidad es de notoria relevancia saber
interpretar, analizar y utilizar los resultados que se
presentan en television. periddicos, revistas, redes
sociales, paginas web, etc. Esto se refiere a ser
estadisticamente culto, lo cual implica la capacidad de
evaluar en forma critica los datos presentados en
diversos contextos y la capacidad para argumentar
opiniones sobre cierta informacion (Gal, 2002). En
otras palabras, la cultura estadistica no solo consiste
en aprender formulas y procedimientos matematicos
pararealizar calculos, sino avanzar paulatinamente en
el desarrollo de habilidades para descubrir las posibles
soluciones a situaciones contextualizadas, de tal
forma que se pueda extraer la maxima cantidad de
informacion, que permita determinar, bajo ciertas
condiciones, la decisién mas acertada. Estos objetivos
se incluyen en la Educacién Primaria y Educacién
Secundaria, donde no so6lo se busca la comprension de
los conceptos y procedimientos, sino que se hace
énfasis en todo el proceso de razonamiento estadistico
y sentido real de los datos (Batanero y Diaz, 2004).

En Colombia, se encuentran inicialmente los compo-
nentes curriculares para el grado Transicién de la
Educacién Preescolar (5 afios de edad), en el docu-
mento denominado Derechos Basicos de Aprendizaje
(MEN, 2015), que son el conjunto de aprendizajes
estructurantes que erigen las nifias y los nifios me-
diante las correlaciones que instauran con su entorno
y ellos mismos, a través de vivencias y contextos peda-
gogicos en los que se evidencia la presencia del juego,
las manifestaciones artisticas, el reconocimiento del
medio y de la literatura. Tales aprendizajes se funda-
mentan en tres grandes propositos que la educacion
inicial debe promover (Figura 2).

Figura 2. Propo6sitos de la Educacion Inicial (MEN, 2015).

Las nifias y los nifios
construyen su identidad
en relaciéon con los otros;
se sienten queridos, y
valoran positivamente
pertenecer a una familia.
cultura y mundo.

Las nifias y los nifios
disfrutan aprender;
exploran y se relacionan

con el mundo para
comprenderlo y
construirlo.

Las nifias y los nifios
son comunicadores
activos de sus ideas,
sentimientos y
emociones; expresan,
imaginan y representan
su realidad.
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Asi, los Derechos Basicos de Aprendizaje permiten al
docente desplegar experiencias y ambientes revela-
dores donde haga relevante los deseos y necesidades
del estudiantado, y provoque un aprendizaje no sélo
para el ambito escolar, sino para la vida misma (MEN,
2015). En cuanto a la educacion estadistica que se
estudia en este nivel educativo, se puede destacar que
existe una relaciéon directa con uno de los propoésitos

expuestos en la figura anterior. La Tabla 2 ilustra los
aprendizajes que los estudiantes deben lograr en
grado transicién.

Asimismo, para la Educacién Primaria, Secundaria y
Media se han propuesto los siguientes estandares de
acuerdo con cada nivel de grados escolares en cuanto
al contenido de estadistica (Tabla 3).

Tabla 2.

Derechos Basicos de Aprendizaje en Matematicas relacionados con ensefianza estadistica (MEN, 2015)

Grado Derechos basicos de aprendizaje
T ‘iz Compara, ordena, clasifica objetos e identifica patrones de acuerdo con diferentes criterios.
ransicion - - ; = - n
(5 anos) Determina la cantidad de objetos que conforman una coleccion, al establecer relaciones de correspondencia
y acciones de juntar y separar.

Tabla 3.

Estandares Basicos de Competencias en Matematicas relacionados con el Pensamiento

Aleatorio y los Sistemas de Datos (MEN, 2006)

Conjunto
de grados

Estandares basicos de competencias

1-3
(6-8 afnios)

Clasifico y organizo datos de acuerdo a cualidades y atributos y los presento en tablas.

Interpreto cualitativamente datos referidos a situaciones del entorno escolar.

Describo situaciones o eventos a partir de un conjunto de datos.

Represento datos relativos a mi entorno usando objetos concretos, pictogramas y diagramas de barras.
Identifico regularidades y tendencias en un conjunto de datos.

Resuelvo y formulo preguntas que requieran para su solucién coleccionar y analizar datos del entorno
proximo.

4-5
(9-10 anos)

Represento datos usando tablas y graficas (pictogramas, graficas de barras, diagramas de lineas, diagramas
circulares).

Comparo diferentes representaciones del mismo conjunto de datos.

Interpreto informacion presentada en tablas y graficas. (pictogramas, graficas de barras, diagramas de
lineas, diagramas circulares).

Describo lamanera como parecen distribuirse los distintos datos de un conjunto de ellos y la comparo con la
manera como se distribuyen en otros conjuntos de datos.

Uso e interpreto lamedia (o promedio) y lamediana y comparo lo que indican.

Resuelvo y formulo problemas a partir de un conjunto de datos provenientes de observaciones, consultas o
experimentos.

6-7
(11-12 anos)

Comparo e interpreto datos provenientes de diversas fuentes (prensa, revistas, television, experimentos,
consultas, entrevistas).

Reconozco larelacion entre un conjunto de datosy surepresentacion.

Interpreto, produzco y comparo representaciones graficas adecuadas para presentar diversos tipos de
datos. (diagramas de barras, diagramas circulares.)

Uso medidas de tendencia central (media, mediana, moda) para interpretar comportamiento de un conjunto
de datos.

Resuelvo y formulo problemas a partir de un conjunto de datos presentados en tablas, diagramas de barras,
diagramas circulares.

Predigo y justifico razonamientos y conclusiones usando informacién estadistica.

8-9
(13-14 anos)

Reconozco cémo diferentes maneras de presentacion de informacion pueden originar distintas
interpretaciones.

Interpreto analitica y criticamente informacion estadistica proveniente de diversas fuentes (prensa,
revistas, television, experimentos, consultas, entrevistas).

Interpreto y utilizo conceptos de media, mediana y moda y explicito sus diferencias en distribuciones de
distinta dispersion y asimetria.

Selecciono y uso algunos métodos estadisticos adecuados al tipo de problema, de informacién y al nivel de la
escala enla que esta se representa (nominal, ordinal, de intervalo o de razén).

Resuelvo y formulo problemas seleccionando informacion relevante en conjuntos de datos provenientes de
fuentes diversas. (prensa, revistas, television, experimentos, consultas, entrevistas).

Reconozco tendencias que se presentan en conjuntos de variables relacionadas.
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Conjunto

(15-16 anos)
pregunta.

de grados Estandares basicos de competencias
Interpreto y comparo resultados de estudios con informacion estadistica provenientes de medios de
comunicacion.
10-11 Justifico o refuto inferencias basadas en razonamientos estadisticos a partir de resultados de estudios

publicados enlos medios o disenados en el ambito escolar.
Diseno experimentos aleatorios (de las ciencias fisicas, naturales o sociales) para estudiar un problema o

Describo tendencias que se observan en conjuntos de variables relacionadas.

Interpreto nociones basicas relacionadas con el manejo de informacién como poblacion, muestra, variable
aleatoria, distribucion de frecuencias, parametros y estadigrafos).

Uso comprensivamente algunas medidas de centralizacion, localizacion, dispersiéon y correlacion
(percentiles, cuartiles, centralidad, distancia, rango, varianza, covarianza y normalidad).

Como se aprecia en la Tabla 3, los estandares de
Estadistica se encuentran relacionados con uno de los
pensamientos matematicos establecidos por los
Estandares Basicos de Competencias en Matematicas
(MEN, 2006): el pensamiento Aleatorio y Sistemas de
Datos. Alli se enuncian, para cada conjunto de grados
de escolaridad, los conceptos basicos que deben
aprender los estudiantes a medida que avanzan en su
proceso de formacion. Se nota que la ensefianza de la
estadistica se incluye en todos los niveles de una
manera progresiva; para la educacion primaria (6-10
anos) se inicia con procesos de organizacion, descrip-
cién, interpretacion e identificacion de patrones de un
conjunto de datos que surgen de situaciones propias
del ambiente escolar y con el planteamiento de pregun-
tas cuya solucion requiera informacion extraida de
aspectos relevantes de su entorno. En este punto cabe
resaltar que estos procesos se realizan de manera
escalonada a medida que se pasa de un grado a otro
(por ejemplo, de 1 a 2 yluego de 2 a 3, de alumnos que
se ubican en edades correspondientes a 6, 7 y 8 anos,),
no necesariamente en tiempos limitados para cada
concepto. Se puede afirmar que los alumnos de este
nivel adquieren la capacidad de describir y clasificar
objetos y/o situaciones, generan datos mediante la
observacion directa y realizan su caracterizacion de
acuerdo con las particularidades que en ellos encuen-
tran, para posteriormente representar lo hallado a
través de tablas, diagramas elaborados con material
concreto y pictogramas. A partir de este ejercicio, los
estudiantes pueden interpretar sus representaciones,
reconocerlas con detalle, explicar lo que sucede en el
evento que estan estudiando y dar respuesta a sus
propias preguntas e intereses. Para el siguiente con-
junto de grados de ensefianza primaria (estudiantes de
4 y 5, quienes se encuentran entre los 9 y 10 afios de
edad), se pone de manifiesto que los conceptos van
adquiriendo mayor profundidad; se destaca en mayor
medida la resolucion de problemas que toman datos
que provienen de observaciones, experimentos y
consultas. También se enfatiza en el uso de tablas y
diferentes tipos de graficos, asi como en la
comparaciony la interpretacion de estos (Diaz-Levicoy
et al,, 2020). En este nivel los estudiantes deben
construir diversas representaciones (pictogramas,
barras, lineas, circulares), con el objetivo de poseer
informacién variada sobre el comportamiento de los
datos, realizar sus respectivas interpretaciones y

cotejar los resultados del analisis (Diaz-Levicoy et al.,
2019); dichas acciones contribuyen al perfecciona-
miento de la resolucion del problema, ya que se
obtiene un mayor acercamiento a la validez de esos
resultados dentro del contexto especifico planteado.
Asimismo, se hace relevante dar significado a las
medidas de tendencia central, como insumo
importante dentro del proceso de analisis de las
diferentes situaciones que se pueden estudiar
mediante la distribuciéon de datos. Hallar la media
aritmética, la mediana y la moda no puede verse como
un simple algoritmo de calculo con el cual se obtiene
un namero (Batanero, 2000; Cobo y Batanero, 2003;
Garret y Garcia, 2008); cabe resaltar que los estudian-
tes deben establecer las comparaciones adecuadas de
estos valores y su relacion con el conjunto total de
datos, para determinar cudl de estos es el de mayor
representatividad dentro del proceso estadistico y su
influencia en la interpretacion de la situacién pro-
blema.

Analisis comparativo de la
presencia de la estadistica en los
curriculos de educacion primaria
del NCTM (2000) y el del MEN
(2006, 2015)

Este analisis se centra en los contenidos propuestos
desde el curriculo de Matematicas y de una forma mas
precisa en la ensefianza de estadistica en Educacion
Primaria. Como se ha expuesto en las Tablas 1 a 3, los
niveles se distribuyen de manera diferente, ya que en
Estados Unidos el NCTM (2000) subdivide los pri-
meros afios en dos conjuntos de grados: 1) de Pre-K 2
(3a7anos)y2)de 3 a5 (8al0 afos), mientras que en
Colombia se hace para Transicion (5 afios) y otros dos
conjuntos de grados (MEN, 2006, 2015) asi: 1) de 1 a 3
(6a8anos)y2)de4as5(9al0afnos).Enlas Tablas4 a8
se realiza un paralelo entre los dos curriculos y, como
se indicado, se toma como marco de referencia para
realizar la comparacion el ciclo de investigacion
estadistica de Wild y Pfannkuch (1999), conocido como
ciclo PPDAC, el cual describe cinco etapas en el
aprendizaje estadistico: problema, plan, datos,
analisis y conclusion. Considerando la organizacion de
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cada sistema educativo, junto con las edades de
referencia de la etapa de primaria en Colombia (6-10
anos), para realizar el analisis comparativo se han
incluido también estandares de finales de Educacion
Infantil porque mencionan los conocimientos
referentes a la primera etapa del ciclo de investigacién.
De acuerdo con la Tabla 4, en los dos curriculos se
resalta la importancia de que los estudiantes planteen
el problema y realicen las preguntas de investigacion
donde puedan elegir como hacer el estudio. Adicional-
mente, se pretende que determinen la procedencia de
los datos que mas se ajusten a lo que requieren, de
acuerdo con sus propios intereses y a las caracte-

risticas que presenta su entorno proximo, en la linea
expuesta por Batanero y Diaz (2004). Con referencia a
la Tabla 5, en ambos curriculos se observa que el
diseno del plan dentro del ciclo investigativo depende
exclusivamente de la recoleccion, verificacion de las
caracteristicas y organizaciéon de los datos, con el fin
de determinar la conveniencia de estos para la ejecu-
cion de la investigacion (Alsina et al., 2020; Alsina,
2021; Rodriguez-Muiiz et al., 2021); posiblemente el
profesor asume un papel de orientador para que los
estudiantes expresen sus propias conjeturas, que los
conduzcan a la generacion de inquietudes respecto al
problemay asipoder decidir una ruta adecuada.

Tabla 4.
Comparacién de los contenidos de Estadistica en Educacion Primaria
con referencia a la etapa "Problema" del ciclo investigativo PPDAC

Etapas del Ciclo Estados Unidos Colombia
PPDAC Nivel NCTM Conjunto MEN
(2000) de grados (2006, 2015)
Problema: Pre-K-2 Proponer preguntas y Transicién Determina la cantidad de objetos
La comprensién (3-7 afios) recoger datos relativos a (5 anos) que conforman una .colecci(')n, al
y definicion del ellos y a su entorno. establecer rglaaongs de
roblemay su correspondencia y acciones de
prelaci()n csé)n juntar y separar.
| contexto. 1la ~3 Resuelvq y formulo preguntas que
€ (6-8 afnos) requieran para su solucion
coleccionar y analizar datos del
entorno proximo.
3as Disefar investigaciones 4a5s Resuelvo y formulo problemas a
(8-10 anos) para abordar una pregunta, (9-10 anos) partir de un conjunto de datos
y considerar como los provenientes de observaciones,
métodos de recogida de consultas o experimentos.
datos afectan a la
naturaleza de éstos.

Tabla 5.
Comparacion de los contenidos de Estadistica en Educaciéon Primaria con referencia
a la etapa "Plan" del ciclo investigativo PPDAC

Etapas del Ciclo Estados Unidos Colombia
PPDAC Nivel NCTM Conjunto MEN
(2000) de grados (2006, 2015)
o recoﬁl;‘giliniento Pre-K-2 Ordenar vy clasificar objetos Transicién Compara, ordena, clasifica objetos e
delos datos (3-7 anos) de acuerdo con sus atributos (5 afios) identifica patrones de acuerdo con
. y organizar datos relativos a diferentes criterios.
necesarios para aquéllos.
afll;(intar ell la3 Identifico regularidades y tenden-
prol emay la (6-8 afos) cias en un conjunto de datos.
coleccion, el 3as Recoger datos por medio de 4a5s Clasifico y organizo datos de
regllS.tF oy el (8-10 afnos) | observaciones, encuestas y (9-10 anos) acuerdo con cualidades y atributos y
dineitl)sslzlﬁgs experimentos los presento en tablas.

La Tabla 6 muestra bastante similitud entre ambos curriculos y expone procesos similares en el momento de
tomar datos del entorno: identificar cualidades y atributos para luego clasificar, organizar, describir y comunicar
la informacion obtenida de acuerdo con dichas caracteristicas identificadas en los datos y asi poder
representarlos mediante tablas (Alsina et al.,, 2021). Cabe resaltar que, en esta etapa del ciclo, el curriculo
colombiano incluye la organizacion de datos por medio de tablas estadisticas y la identificacién de tendencias en
el conjunto de datos, situaciéon que no se evidencia en forma explicita en el del NCTM (2000).
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Tabla 6.
Comparacion de los contenidos de Estadistica en Educacion Primaria con referencia
a la etapa "Datos" del ciclo investigativo PPDAC

Etapas del Ciclo Estados Unidos Colombia
PPDAC Nivel NCTM Conjunto MEN
(2000) de grados (2006, 2015)
Datos: Pre-K-2 Ordenar y clasificar objetos Transiciéon Compara, ordena, clasifica objetos e
. (3-7 anos) de acuerdo con sus atributos (5 afios) identifica patrones de acuerdo con
Recoleccion. y organizar datos relativos a diferentes criterios.
. ’ aquéllos.
lreg;'stroly la3 Identifico regularidades y tendencias
clasilicacion (6-8 afios) enun conjunto de datos
de datos. 3as Recoger datos por medio de 4a5s Clasifico y organizo datos de acuerdo
(8-10 afos) | observaciones, encuestas y (9-10 anos) con cualidades y atributos y los
experimentos. presento en tablas.

En la Tabla 7 se describe la etapa de anadlisis; los
curriculums de ambos paises indican que los alumnos
de los primeros ciclos de educacion primaria (6 a 8
anos aproximadamente) deben representar los datos
utilizando modelos graficos pictéricos y se apoyan en
material concreto.

Para el ciclo posterior (8 a 10 afos) los estudiantes de
ambos paises realizan representaciones mas formales
como tablas y graficos estadisticos tradicionales
(lineas, barras, circulares).

Es aqui donde se encuentran puntos en comun en lo
que hace referencia a la comparacion de datos y su
distribucién desde sus diferentes formas de
representacion (tablas, pictogramas, puntos, lineas,
diagramas de barras y circulares), con el fin de evaluar

las caracteristicas mas importantes que muestra cada
una; también se encuentran omisiones referentes a
otros tipos de representaciones de datos y que no
suelen aparecer en los curriculos de educaciéon
primaria, pero que son muy utilizados en la sociedad
actual y que sonnotados por los alumnos en medios de
comunicacion y en las redes sociales (Alsina et al.,
2020) como son: coropleta o mapa coroplético, mapa
de burbujas ylanube de términos.

También se debe resaltar que se incluye el uso de las
medidas de tendencia central como parte influyente en
la interpretacién del comportamiento de los datos,
donde se analiza su representatividad frente a los
mismos, lo que ayuda a tener mayor vision de lo que
sucede en la situacion planteada al inicio del ciclo
investigativo.

Tabla 7.
Comparacion de los contenidos de Estadistica en Educacion Primaria con referencia
a la etapa "Analisis" del ciclo investigativo PPDAC

Etapas del Ciclo Estados Unidos Colombia
PPDAC Nivel NCTM Conjunto MEN
(2000) de grados (2006, 2015)
Andlisis: Pre-K-2 Representar datos mediante Transicion | Compara, ordena, clasifica objetos e
L (3-7 afos) | objetos concretos, dibujos y (5 afos) identifica patrones de acuerdo con
Organizacion, graficos. diferentes criterios.
__man€joe. la3 Represento datos relativos a mi
Interpretacion (6-8 afos) entorno usando objetos concretos,
dedatos para pictogramas y diagramas de barras.
identificar Interpreto cualitativamente datos
tendenc1a_so referidos a situaciones del entorno
pr_eferenc1as escolar.
que Intervengan 3as Representar los datos utilizan- 4a5s Represento datos usando tablas y
Sgllgsgtl)lllecrlr?: (8-10 anos) | do tablas y graficos, como dia- | (9-10 afios) | graficas (pictogramas, graficas de

gramas de puntos, de barras o
lineales.

Reconocer las diferencias en la
representacion de datos cuali-
tativos y cuantitativos.
Comparar representaciones di-
ferentes del mismo conjunto de
datos, y evaluar como cada una
muestra aspectos importantes
delos datos.

Utilizar medidas de centraliza-
cién, principalmente la mediana,
y comprender lo qué cada una
indica y no indica respecto al
conjunto de datos.

barras, diagramas de lineas, diagra-
mas circulares).

Comparo diferentes representa-
ciones del mismo conjunto de datos.

Interpreto informacion presentada
en tablas y graficas (pictogramas,
graficas de barras, diagramas de
lineas, diagramas circulares).

Uso e interpreto la media (o pro-
medio) y lamediana y comparo lo que
indican.
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Por ultimo, la Tabla 8 aborda la etapa de conclusiones,
donde los alumnos comunican, a través de la
descripcion, las caracteristicas mas sobresalientes del
conjunto de datos. Es aqui donde se generan las
respuestas a las preguntas iniciales dentro del proceso
investigativo. En ambos curriculos, para los primeros
grados (3 a 8 anos aproximadamente), los estudiantes
realizan sus explicaciones con base en las observa-
ciones; sin embargo, para el NCTM (2000) es notable
que los estudiantes deben comparar e ir de la informa-
cion particular a la general en el momento de expresar
sus resultados, en tanto el curriculo colombiano se
limita a una simple descripciéon de lo que ocurre en el
conjunto de datos. Para los siguientes grados de
escolaridad (8 a 10 afios aproximadamente), existe un
acuerdo entre ambas propuestas a la hora de comu-
nicar lo estudiado en el ciclo investigativo, ya que se
apoyan en los resultados encontrados para deter-

minar, mediante la comparacion con otros conjuntos,
el comportamiento de la informacién explorada. Se
recalca en el curriculo del NCTM (2000) la importancia
del disefio de las investigaciones por parte de los
estudiantes para abordar una problematica especifica,
donde se indague sobre la mejor estrategia de
recoleccion de informacion, lo cual contrasta con lo
expresado por el MEN (2006), donde se plantea solo la
formulacién de problemas a partir de observaciones y
su respectiva resolucion, sin dar relevancia al método
mas adecuado para hacerlo. Ante esta situacion, los
investigadores han recomendado la idea de introducir
en la clase una ambiente exploratorio y participativo a
través de proyectos elaborados por los propios
estudiantes, que se conecten con otras areas del cono-
cimiento y aumenten el interés por la asignatura
(BataneroyDiaz, 2011).

Tabla 8.
Comparacion de los contenidos de Estadistica en Educacion Primaria
con referencia a la etapa "Conclusion” del ciclo investigativo PPDAC

Etapas del Ciclo Estados Unidos Colombia
PPDAC Nivel NCTM Conjunto MEN
(2000) de grados (2006, 2015)
Conclusion: Pre-K-2 Describir parte de los datos y el Transicion Compara, ordena, clasifica objetos e
Reflexionar (3-7 anos) | conjunto to_tal de los mismos (5 anos) identifica patrones de acuerdo con
sobre los para determinar lo que muestran dlfere_ntes criterios.
resultados los datos. la3 Desc_rlbo situaciones o eventos a
identificados _ (6-8 afnos) partlr_cle un conjunto de datos.
en el analisis Des;rlblr !a forma y las caracte- D_GSCFIb(_) la manera como parecen
yarticularlos 3as risticas importantes de un 4as distribuirse los distintos datos de un
con el problema (8-10 aflos) | conjunto de datos, y comparar (9-10 anos) | conjunto de ellos y la comparo con la
inicial para darle conjuntos que tengan re}acion, manera como se distribuyen en otros
respuesta de poniendo el énfasis en como se conjuntos de datos.
distribuyen los datos.
acuerdo conel
contexto
. . rodea y sus dudas frente a situaciones que se
Reflex1ones flnales evidencian en su entorno, que no tienen una

En este articulo se ha hecho un analisis de los
referentes curriculares que enmarcan la ensefianza de
Estadistica en Educacion Primaria en Colombia y
Estados Unidos, considerando el rango de edades com-
prendido entre los 6 y los 10 afios. En dicho analisis se
ha evidenciado la importancia que la Educaciéon
Estadistica representa en la enseflanza de las
matematicas escolares en los diferentes paises, como
parte de la alfabetizacion que toda persona debe
poseer para hacer frente a las situaciones académicas,
sociales, econ6micas, politicas y laborales que se
presentan en la actualidad, convirtiéndose en un
insumo cultural esencial en la sociedad de la
informaciény en las diferentes areas del conocimiento
(Batanero et al., 2012). En este estudio también es
valioso apreciar que los conceptos de Estadistica
pueden ser usados mediante la aplicacion directa en
situaciones problema que los estudiantes viven a
diario, tanto en su plano escolar como en lo cotidiano,
mediante sus indagaciones sobre el mundo que los

explicacion inmediata y que requieren un analisis mas
minucioso. Es aqui donde se hace notable su
aprendizaje desde etapas tempranas de su paso por la
escuela, no solamente como un requisito para aprobar
el area de matematicas, sino como un insumo
fundamental para el desarrollo de otros saberes
propios del ser humano, que son requeridos mas
adelante en su desempeno personal y social. Es tarea
de los profesores establecer las directrices que
encaminen a los ciudadanos del futuro hacia una
cultura estadistica, por medio de practicas educativas
que se fundamenten en las investigaciones realizadas
en los ultimos afios y que se ajustan a los requisitos
basicos instaurados por los organismos nacionales e
internacionales. Es notable que los curriculos hacen
especial énfasis en valorar el conocimiento estadistico
a partir del planteamiento de situaciones reales, que
introduzcan a los estudiantes en la exploracion de
metodologias que los lleven a la solucién y la correcta
interpretacion de resultados, que conduzcan a la toma
de decisiones acertadas con respecto a las cuestiones
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propuestas. Proponer sus propias investigaciones
desarrollan en el estudiante su interés por el conoci-
miento y pueden generar nuevos cuestionamientos
sobre la realidad circundante. Sin embargo, como ya
se vio en el capitulo anterior, los dos curriculos dejan a
un lado el desarrollo de habilidades para tomar deci-
siones en el momento en que los estudiantes se enfren-
tan a un proceso de investigacion, en cuanto al camino
que debe seguir el estudio propuesto. El verdadero
sentido que se le debe dar al proceso de enseflanza y
aprendizaje debe comenzar por una inspeccién minu-
ciosa de los indicadores expuestos en los curriculos
escolares por parte de los profesores, que los lleven a
mejorar sus practicas educativas y sobretodo que diri-
jan a los estudiantes a ver este aprendizaje como algo
realmente significativo para su vida. Dada el valor que
ha venido adquiriendo la educacion estadistica en la
actualidad, se hace necesario realizar un seguimiento
riguroso a estos estandares por parte de las entidades
gubernamentales con el fin de dar un mejor uso a toda
la informacion que los documentos oficiales de los
paises proporcionan y a seguir nutriendo estos indica-
dores mediante los resultados de la investigacion en
didactica de lamatematica.
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