2y 97
Recibido: 22 octubre de 2020 / Aceptado: 11 mayo de 2021 SURCOLOMB'ANA
DO https://doi.org/10.25054/01240307.2760 Enero - Diciembre de 2022

Conceptualizaciones sobre la ensenanza
interdisciplinar en la formacion profesional
entre el 2007-2020

Conceptualizations about interdisciplinary Teaching
in professional training during the years 2007-2020

Conceituacoes sobre o ensino interdisciplinar
na formacao profissional entre 2007-2020

Zully Cuéllar Lopez
Doctora en Educacion
Universidad Surcolombiana
zully.cuellar@usco.edu.co

Rosa Maria Esteban Moreno
Doctora en Filosofia y Ciencias de la Educacion
Universidad Auténoma de Madrid
rosamaria.esteban@uam.es

Henry Giovany Cabrera Castillo
Doctor en Educacion

Universidad del Valle
henry.g.cabrera.c@gmail.com

Resumen

La interdisciplinariedad es un concepto polisémico que se utiliza de manera indiferenciada sin tener en cuenta si
su ambito de aplicacion es la episteme, la pedagogia o el campo profesional. Para realizar una ensefianza
interdisciplinar en sentido estricto se requiere de una teorizacion. Esta investigacion tiene la finalidad de
caracterizar las conceptualizaciones existentes sobre ensefianza interdisciplinar en que se soportan las
experiencias investigadas en la educacion superior a nivel de grado incluyendo la formacion de profesores,
durante los afios 2007-2020. Para ello, se realiza un estado del arte desde una metodologia cualitativa-
documental de tipo reflexiva. Se revisaron cincuenta (50) articulos desde una matriz bibliografica para encontrar
como resultado las caracteristicas que identifican una gran variedad de relaciones entre las disciplinas
académicas, que van desde el sentido mas amplio hasta el mas estricto, lo que lleva a concluir que se presenta una
confusion en la aplicacion del objetivo integrativo a nivel cognitivo, por parte del estudiante.

Palabras clave: interdisciplinariedad, ensefianza interdisciplinar, objetivo integrativo, estado del arte.

Abstract

Interdisciplinarity is a polysemic concept and is used in an undifferentiated way, regardless of whether its scope
of application is epistemic, in teaching or professional; and to perform an interdisciplinary teaching in the strict
sense requires a theorization. In this sense, this research aims to characterize the existing conceptualizations
about interdisciplinary teaching in which the experiences investigated in higher education at the undergraduate
level are supported, including teacher training, during the years 2007-2020. For this, it is carried out a literature
review from a qualitative-documentary methodology of a reflexive type. Fifty (50) articles were reviewed from a
bibliographic matrix to find as a result the characteristics that identify a great variety of relationships between
academic disciplines, ranging from the broadest sense to the strictest, which leads to the conclusion that there is
acacophony and confusion in the application of the integrative objective at the cognitive level, by the student.

Keywords: interdisciplinary, interdisciplinary teaching, integrative objective, literature review.
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Resumo

A interdisciplinaridade é um conceito polissémico que é utilizado de forma indiferenciada, independentemente
de seu campo de aplicacdo ser a episteme, a pedagogia ou o campo profissional. Para realizar um ensino
interdisciplinar em sentido estrito, é necessaria uma teorizacao. Esta pesquisa tem como objetivo caracterizar as
conceituacoes existentes sobre ensino interdisciplinar que sustentam as experiéncias investigadas na educacao
superior em nivel de graduacao, incluindo a formacao de professores, durante os anos 2007-2020. Para isso,
realiza-se um estado da arte a partir de uma metodologia qualitativo-documental de tipo reflexivo. Foram
revisados 0050 (cinquenta) artigos a partir de uma matriz bibliografica para encontrar como resultado as
caracteristicas que identificam uma grande variedade de relacdes entre as disciplinas académicas, desde o
sentido mais amplo ao mais estrito, o que leva a concluir que se apresenta uma confusdo na aplicacdo de o

objetivo integrativo no nivel cognitivo, pelo aluno.

Palavras-chave: interdisciplinaridade, ensino interdisciplinar, objetivo integrativo, estado da arte.

Introduccion

La interdisciplinariedad (ID) surge en el contexto de la
epistemologia, pero emigra a otros campos como el
educativo y el profesional (Stengers, 1988), con una
conceptualizacibn muy amplia, establecida en el
seminario promovido por la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) y el
gobierno francés en 1972, que canaliz6 las protestas
estudiantiles y profesorales contra la fragmentacién
del conocimiento y por un mayor cumplimento del
compromiso social de la universidad (Follari, 2007,
Juntsch, 1979; Klein, 1990). Las conceptualizaciones
derivaron en una multitud de categorias que han
dificultado reconocer qué es la interdisciplinariedad y
su conceptualizacion en la ensefianza interdisciplinar'
(EnID). Se utiliza el concepto de ID indistintamente
como si encajara en todo ambito (cientifico, educativo,
profesional) sin considerar si es importante establecer
diferencias semanticas, lo cual es necesario, porque
hasta en el campo educativo presenta un objetivo dis-
tinto a la ID que se desarrolla en el mundo cientifico,
por tanto para evitar confusion se requiere de explici-
tarla como una EnID o educacion interdisciplinar o
interdisciplinaridad en el campo educativo pues sus
objetos de estudio son diferentes.

El seminario impuls6 a la ID en todos los ambitos, la
creacion de universidades con un curriculo integrado
de enfoque interdisciplinar por m6dulos como el de las
universidades de Griffith en Australia y Autéonoma de
Xochimilco en México (Franks, Buckridge, Cybinski,
Dale, Fellows y Hindmarsh, 2007; Padilla, 2017).
Ademas, multiples reformas realizadas en diferentes
paises contemplaron esta perspectiva de formaciéon
profesional como en Brasil en los afios 60, Cuba en los
anos 1999 y 2003 (Soler, 2012; Quintero, Disotuar y
Guilarte, 2018).

Después de mas de 40 anos, la enseflanza interdis-
ciplinar permanece como un requerimiento en la
educacion, ahora con mayor énfasis en las politicas
gubernamentales de los Ministerios de Educacion,
puesto que se establece como un aspecto clave en los
procesos de acreditacion de alta calidad para las
instituciones de educacién superior, como es el caso
del sistema educativo colombiano (Consejo Nacional
de Acreditacion, 2013; Ministerio de Educacion
Nacional, 2014, 2017). No obstante, sus conceptuali-
zaciones y sus lineamientos no son claros, lo que lleva
a interpretaciones equivocadas por parte de los
docentes y a una implementacion confusa que impide
resultados positivos en el desarrollo del pensamiento
interdisciplinar.

A nivel de Europa y Latinoamérica, se encuentra el
tratado de Bolonia (Declaracdo de Bolonha, 1999) que,
ademas de establecer los créditos transferibles y
acumulables, la flexibilizacion de la formacion profe-
sional, entre sus objetivos se encuentra la promocion
de los programas integrados y una educacién basada
en el aprendizaje. Posteriormente, surge en el afno
2000 el proyecto Tuning, que busca complementar los
objetivos del tratado de Bolonia, conocido también
como "Afinar las estructuras educativas en Europa’,
financiado por la Union Europea de aplicacion en
paises que laintegrany en Latinoameérica.

El proyecto orienta el aprendizaje por competencias
genéricas -independientes del area de estudio- y espe-
cificas a cada area tematica (habilidades, conocimien-
tos y contenido). Las competencias genéricas se
dividieron en competencias instrumentales, interper-
sonales y sistémicas. Dentro de las competencias inter-
personales compete destacar las destrezas sociales
relacionadas con la habilidad y la capacidad de
trabajar en equipos interdisciplinares o la actitud de
compromiso social o ético que tiende a facilitar los
procesos de interaccion social y cooperacion.

1 - También se encuentra en la literatura como interdisciplinariedad educativa o académica o como enfoque interdisciplinar. Se escoge este
término para enfatizar que es el trabajo en el aula desde la intencién cognitiva en el proceso ensefianza-aprendizaje
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Las competencias sistémicas o también llamadas
integradoras "son las destrezas y habilidades que
conciernen a los sistemas como totalidad. Suponen
una combinacion de la comprension, la sensibilidad y
el conocimiento que permiten al individuo ver como
las partes de un todo se relacionan y se agrupan"
(Gonzalez y Wagenaar, 2003, pag. 82). Estas compe-
tencias apuntan al desarrollo del pensamiento
interdisciplinar ante todo en el marco del desempefio
laboral, no en el desarrollo humano como tal.

Independiente de que se piense en la necesidad de
cambiar, porque lo exige una directriz gubernamental
o institucional, la enseflanza universitaria -en especial
la que forma a futuros profesores- requiere de un
cambio para obtener aprendizajes mas contextua-
lizados mediante el logro de estas competencias. Se
persiste en una vision positivista, fragmentada y
aislada de la ensefianza interdisciplinar (Bricefio y
Benarroch, 2013; De Vincenzi, 2009; Loépez y Puentes,
2011; Pozo y Monereo, 2009), en momentos actuales
cuando es necesario aprender a comprender el mundo
desde diversas perspectivas, a tolerar la ambigiiedad y
la complejidad, aceptar la diversidad de puntos de
vista y de personas, con la pluralidad de las teorias,
puesto que vivimos en la edad de la incertidumbre
(Pérez, 2019; Pozo, 2009), con un conocimiento en
continuo cambio y la necesidad de resolver problemas
complejos a través de la integracion y conexiones. De
acuerdo con lo anterior, el presente articulo busca
caracterizar las conceptualizaciones existentes sobre
la interdisciplinariedad en el ambito educativo en que
se soportan las experiencias investigadas en la
educacion superior a nivel de grado en diferentes
profesiones, incluyendo la formacion de profesores,
durante los anos 2007-2020. Esta caracterizacion
permite conocer la naturaleza del concepto sobre
interdisciplinariedad en que se apoyan, en cuanto alos
ambitos de aplicacion, de los referentes y las
finalidades.

Lainterdisciplinariedad

Partiendo de la conceptualizacion realizada en el
seminario sobre la ID resultado de investigaciones
sobre el estado de esta, organizado por el Centro para
laInvestigacion e Innovacion de la Ensefianza (CERI) de
la OCDE, junto con el Ministerio francés de Educacion
Nacional en 1972, se entiende la ID como interaccion
de disciplinas de diferentes maneras, en sentido
amplio cuando se dice: "Esta interaccion puede ir
desde una simple comunicacion de ideas" (Berger en
Apostel, Berger, Briggs y Michauld, 1972, pags. 25-26).
Esto permite aplicar el término ID a todas las formas de
vinculos que puedan establecerse entre las disciplinas,
desde una yuxtaposicion hasta una transferencia
propia de la transdisciplinariedad. Continua la defini-
cion: "a la integracion mutua de conceptos, metodolo-
gia, procedimientos, epistemologia, terminologia,
datos y organizacion de la investigacion y la educacion
en un campo bastante grande" (pags. 25-26), lo que
permite comprender la ID en un sentido estricto, es
decir, no acumulativa, sino como interacciones reales,

efectivas (Lenoir, 2013). Ademas, la ID referida al
campo de la epistemologia o cientifico (IDC), donde
proviene este término, de acuerdo con sus desarrollos
sociales, culturales y politicos ha derivado en tres
perspectivas: la epistemoldgica (el saber), la
instrumental (el saber hacer) y la fenomenolbgica (el
ser), segun su finalidad y objetos de estudio (Fazenda,
2008; Lenoir, Hasniy Froelich 2015).

Perspectiva epistemologica

Surgida en el mundo franc6fono, es un enfoque
epistemologico y filosofico que busca el sentido, la
logica racional, la unidad del conocimiento, la sintesis
conceptual, una super ciencia, la reflexion del saber en
interaccion para avalar el saber ('polo objeto").
Objetivo: "creacion de un marco conceptual global que
pueda unificar todo el conocimiento cientifico, con
miras a la integracion" (Lenoir, Hasni y Froelich, 2015,
pag.79).

Perspectiva instrumental

Desde el mundo anglosajon se propone una pers-
pectiva pragmatica puesto que se basa en las inte-
racciones sociales externas, dado que esta pensada
para la busqueda de respuestas operacionales prove-
nientes de preguntas derivadas de la sociedad. Centra-
da en la resoluciéon de problemas y expectativas
sociales, se expresa como una ID de proyecto, enla cual
el saber convocado es inmediatamente util y opera-
cional como, por ejemplo, en la formacion profesional
(Lenoir y Sauvé, 1998). Es una perspectiva instru-
mental, donde se avala el saber-hacer ("polo sujeto").

Perspectiva fenomenologica

En esta perspectiva, desde Latinoamérica (especial-
mente en Brasil, con Freire) la relacion emerge desde
interacciones internas del sujeto, en busca de res-
puestas a preguntas personales, guiado por el yo
integrador y la necesidad de alcanzar la realizacion del
ser humano, mediante el conocimiento de uno mismo
y del otro (Fazenda, 1998). Légica subjetiva, intersub-
jetivay afectiva que avala el ser (polo saber ser). No hay
un simple trueque de disciplinas, sino de personas que
asumen una actitud de humildad frente al conoci-
miento (Fazenda en Mozena y Ostermann, 2017). Esta
postura se justifica desde una perspectiva epistemo-
logica que considera que la ciencia actual decreta
maneras diferentes de pensar y manejar el
conocimiento, no s6lo desde la objetividad. Esto pone
en la discusion la necesidad de entender la ID desde la
perspectiva del sujeto, de reconocer al otro y de
dialogar consigo mismo con actitud de humildad,
aceptando la limitaciéon del propio saber, en actitud de
espera, respeto y desapego (Fazenda, 2008).

La ensenanza interdisciplinar

Debido a que la investigacion se realizé en el campo de
la educacion, es pertinente hacer explicito algunos
aspectos fundamentales que permitan establecer la
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conexion o relacion con la interdisciplinariedad
cientifica, por ello, en este apartado se presentan
algunas ideas que hacen parte de la ensefanza
interdisciplinar y que posteriormente seran retomadas
para el analisis de las definiciones encontradas.

Es cierto que la interdisciplinariedad cientifica IDC) es
un concepto que emerge del contexto de la cienciay ha
migrado a otros ambitos profesionales, por ejemplo, la
educacion; por eso no se puede reducir hoy sélo a un
debate cientifico (Lenoir y Klein, 2010) sino que debe
ser estudiado desde el campo de la educacion.

Es necesario establecer diferencias entre la IDC (en el
campo epistemologico) y la ensefianza interdisciplinar
porque a partir de las preguntas ;Qué es lo que se
relaciona? y ;Como y para qué se establece esta
relacion? surgen respuestas diferentes, puesto que se
enmarca en las dinamicas curriculares de la
universidad o de otro tipo de institucion educativa.

Cuando el ambito de aplicacion de la ID es la
educacion, se opera una transformacion del saber
sabio al saber para ensefiar y para ser aprendido, una
transposicion didactica, ya que en la enseflanza no se
interactiia con el saber erudito, pues se habla de unas
disciplinas que se han adaptado a las caracteristicas
de los estudiantes, al curriculo, a la pedagogia
mediados por la didactica. La IDC implica el concepto
de investigacion; en la EnID implica los conceptos de
enseflanza, formacion y de la interconexion de
disciplinas académicas, asignaturas, no con el saber
erudito que es su referente, puesto que parala EnID su
referente es el sujeto que aprende, que se forma; es el
aprendizaje (Klein, 2006; Lenoir, 2013).

Y ;cudl seria el sentido de esta relacion? No es para
unificar, reconstruir o ampliar el conocimiento
cientifico como se pretende en la epistemologia; tiene
otro sentido: pretende la integraciéon a nivel macro
(objetivo) y micro (subjetivo). A nivel macro, se
manifiesta con la integracion, en estricto, de las
disciplinas académicas que se relacionan como lo
exponen Lenoir y Sauvé (1998) y Lenoir (2013):

A nivel curricular, didactico y pedagogico y
conducen al establecimiento de vinculos de
complementariedad o cooperaciéon, de interpene-
traciones o acciones reciprocas entre estos y sus
diferentes aspectos (finalidades, objetos de
estudio, conceptos, y nociones, procedimientos de
aprendizaje, habilidades técnicas, etc.) [en la
busqueda de convergencias, para un curriculo
integrado]. (pag. 121).

A nivel micro es un proceso interno, subjetivo, que
lleva a cabo el estudiante y, como lo define la Sociedad
Nacional para el Estudio de la Educacién, "una expe-
riencia estructurante en la mente del que aprende"
(Ciccorio, 1970 citado por Klein, 1998, pag. 74). Desde
una vision sistémica se considera:

Una propiedad inherente de todo sistema, que
implica accion o efecto de integrar, es decir, unir
elementos separados en un todo coherente. Desde
el punto de vista psicologico, la integracion es un
proceso mental, mediante el cual se unen
diferentes conocimientos. (Rosell, Dovale, Alvarez,
2004, parr.11)

Es decir, una propiedad del cerebro humano, con un
profundo significado epistemoldgico, que segun
Vicedo (2009) no se desarrolla al margen de la
actividad practica, sino que es un requisito para la
solucion de problemas de orden cotidiano, escolar o
profesional. Aspecto que confirma Marin (2004)
cuando sustenta, desde la psicologia cognitiva, que al
momento de integrar y articular ocurre una
transferencia de conocimientos aprendidos vy
disponibles en la estructura cognitiva del alumno que
se movilizan para ser utilizados en una situacion
problema. Debido a esto, se argumenta que la integra-
cion se manifiesta en la aplicacion de conocimientos a
la solucion de problemas, estudios de caso, proyectos,
entre otros.

Metologiay procedimiento

Este estudio se abord6é como un estado del arte, con
una metodologia de investigacion cualitativo-
documental de tipo reflexiva de tal manera que no sélo
se describa y comprenda el objeto de estudio, sino que
también se pueda cuestionar, criticar y construir la
informacién obtenida para darle sentido (Gomez,
Galeano y Jaramillo, 2015). Los materiales o docu-
mentos donde se encuentran inmersas las actuaciones,
las opiniones, significados de las personas, permiten
también "construir un corpus de ejemplos empiricos
con el fin de estudiar de una manera mas instructiva el
fenomeno de interés" (Flick, 2015, pag. 50). Es asi como
los articulos revisados se convierten en un corpus, una
muestra del objeto de estudio. Se utiliz6 el método de
analisis de contenido que permiti6é escoger las
unidades de informacion utilizadas no so6lo para
determinar la semantica de las definiciones
seleccionadas, sino también para categorizar de
acuerdo con el marco teorico.

El procedimiento se llevo a cabo en tres fases, aplican-
do la propuesta de Gomez, Galeano y Jaramillo (2015).
En la primera fase de planeacion se escogio el tema de
estudio (la EnID), que permite hacer las primeras
lecturas que proporcionan elementos para convertirse
en un objeto de estudio, seleccionar el objetivo, la
justificacion, establecer criterios de inclusion y de
exclusiéon, como se muestraenlaTabla 1.

Luego se determinaron los sitios de busqueda y se
procedio a seleccionar los articulos entre 2007 y 2020
en las plataformas de SCOPUS, Eric, Scielo,
Academia.edu, Researchgate.net, Dialnet y en revistas
indizadas como Enserianza de las Ciencias y no
indizadas como INTERdisciplina e Interdisciplinari-
dade.

'm’dfw SURCOLOMBIANA 27 | Enero - Diciembre 2022 182



Tabla 1.
Criterios para la seleccion de los articulos de investigacion a analizar

Criterios

Inclusion

Exclusion

Explicitan la definicion de ID/EnID o ensefianza
interdisciplinar en el nivel superior a nivel de grado en
profesiones disciplinares y formadoras de profesores,
debido a que los investigadores laboramos en campos
de formacion de maestros para niveles de primaria,
basicoy media.

Restimenes de congresos, pues la informacién es
limitada y posiblemente no hara referencia de
manera detallada sobre el tema de estudio.

Escritos en idiomas: espanol, inglés, portugués y
francés, teniendo en cuenta que los teéricos delaID en
el ambito educativo como Yves Lenoir, Julie Klein e
Ivane Fazenda tienen sus escritos en estos idiomas.

Articulos con tematica sobre interdisciplinariedad
cientifica porque el interés esta en el campo de la
ensefnanza.

Revistas indizadas y no indizadas para cubrir
tematicas especializadas en la ID que se encuentran en
no indizadas y que son pertinentes para la revision
documental.

Articulos que no presentan definiciones sobre la
ensefianza interdisciplinar o la interdisciplinariedad
en las que se sustentan.

Nota. Fuente: Tomado de Cuéllar (2020).

Para la segunda fase de disefio y gestion se establecio
el universo mediante una matriz bibliografica (Anexo
1), se avanzo6 con la lectura lineal para verificar que
aportaran al objetivo del estudio. El universo fue
conformado por 140 articulos de todo el mundo, de los
cuales se obtuvo la muestra para analizar después de
aplicar los criterios de inclusion y exclusion. Las cate-
gorias seleccionadas fueron: IDC en sentido estricto,
EnID en sentido estricto, interdisciplinariedad en
sentido amplio, las cuales se incluyeron en una matriz
de analisis de contenido (Anexo 2) en la que se
organizaron los articulos de la muestra con la unidad
de analisis conformada por la definicion literal, sobre
IN/EnID, explicita en el documento. Y, por ultimo, la
tercera fase corresponde al analisis, elaboracion y
formalizaciébn que se inicia revisando la matriz
analitica para comparar y poder encontrar similitudes
o diferencias que permitan hallar las tendencias. Ya
con el analisis se procede a preparar el informe final
donde se plasme todo el proceso investigativo y el
siguiente paso es el presente articulo que es la socia-
lizacion ante la comunidad cientifica.

Resultados y discusion

Después de realizadas las etapas descritas se encontro
que soélo 50 articulos constituyeron la muestra. En la
Tabla 2 se relaciona el pais, cantidad de articulos
seleccionados, sus autores, los programas de forma-
cion abordados en la investigacién, lo que permite
apreciar la gama de profesionesy paises que asumen la
formacion profesional en un contexto de EnID.

La gran mayoria, sobre todo los estudios relativos a la
formacion de profesores no explicitan la definicion
sobre ID/EnID o presentan una gran cantidad de
definiciones sin aclarar cual orienta la investigacion
como la de De Andrade y Menezes (2017) o como la
investigacion de Crepes, Dubow, Da Silva, Ferreira y
Barros (2014) que expresa la falta de claridad sobre el
significado de la EnID sin comprometerse con alguna,
arguyendo esta confusion.

Tabla 2.
Relacion de los 50 articulos seleccionados como muestra
Cantidad
Pais de articulos Autores Programas de formacion
Brasil 10 Amorim et al. (2018); Cavalcanti et al. Area Ambiental; Contaduria; Medicina; Ciencias
(2018); De Aguilar et al. (2018); Contables; Administracion; Salud; Licenciatura en
Fernandes (2018); Headley, S. (2018); Ciencias en modalidad a distancia; Salud,;
Martinez y Novello (2016); Mendes y Periodismo; Licenciaturas en Educaciéon
Caprara (2012); Peleias et al. (2011);
Soares et al. (2017); Vieira (2018)
Cuba 10 Calderoén et al. (2017); Cutino et al. Licenciatura en Enfermeria; Ingenieria Agronoma;

(2018); Diadenys, J. (2010); Fernandez et
al. (2018); Fiol et al. (2017); Lastre et al.
(2019); Martinez (2019); Quintero et al.
(2018); Rubio et al. (2018); Rosero et al.

(2017)

Psicologia; Medicina Veterinaria y Zootecnia;
Ingenieria de Minas; Licenciado en Educacion,
Pedagogia-Psicologia; Salud Publica; Departamento
de Humanidades; Formacion de los Profesionales
de la Educacion; Odontologia.
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Cantidad

Pais de articulos Autores Programas de formacion
Espana 7 Cardenas et al. (2015); Garcia (2018); Doble Grado en Trabajo Social y de Educacion
Karrera, Zulaika, y Aldaz (2014); Marcos-  Social; Educacion Infantil; Educacién Infantil y
Merino et al. (2020); Pardo et al. (2010); Primaria; Educacion Infantil; Ingenieria
Pozuelos et al. (2012): Santos-Gonzalez Informatica y Facultad de Filologia; Ciencias
y Sarceda-Gorgoso (2017) de la Educacion; Educacion Infantil
Estados 5 Bucci y Trantham (2014); Culhane et al. Estudios de Justicia y Ciencias Sociales; Educacion
Unidos de (2018); Nungsari et al. (2017); Szasz, sobre agricultura sostenible; Seminarios de primer
América (2017); Wei et al. (2015) ano de grado; Facultad de Honores; Estudios sobre
sintesis socioambiental.
Argentina 2 Danon at al. (2016); Jara (2020) Arquitectura Urbanismo y Disefio; Ciencias
Sociales y Humanas.
Ecuador 4 Espinoza (2017); (2018); Gonzalez, J. e Unidades Académicas de Ciencias Quimicas y
Iglesias, M. (2017); Macancela et al. Salud, Ciencias Sociales y Ciencias Empresariales;
(2020) Profesional de la educacion; Medicina; Maestria de
Educacion, Tecnologia e Innovacion.
Colombia 2 Moreno, G. y Duque O. (2016); Ocampo, Contaduria Publica; Educacion en Ciencias Sociales
L. y Valencia, S.(2019)
Venezuela 2 Chacon et al. (2012); Rivas (2017) Licenciatura en Educacién Mencion Inglés;
Licenciatura en Educacién Mencion Basica Integral.
Australia 2 Franks et al. (2007); Wilson y Zamberlan  Facultad de Entorno Construido (BE); Estudios
(2012) Ambientales
Chile 1 Troncoso et al. (2020) Educacion Fisica
Dinamarca 1 Lindvig et al. (2019) Educacion interdisciplinaria en la Universidad de
Copenhague
Paises Bajos 1 Spelt at al. (2009) Revision sobre la educacion superior
interdisciplinaria
Peru 1 Ore, R. (2019) Ingenieria Civil
Rusia 1 Shershneva et al. (2016) Educacion superior estatal
UK 1 Lyall et al. (2015) Educacion Superior UK

Con base en las definiciones tedricas expuestas
sobre ID/EnID se analizaron las existentes en los
articulos de la muestra y se observaron cinco
tendencias, expuestas en la Tabla 3, teniendo en
cuenta las relaciones entre las disciplinas. Se habla de
una relaciéon en sentido estricto y amplio. La relacion
en sentido estricto tiene que ver con el intercambio,
cooperacion, articulacion, integracion entre conteni-
dos, métodos de las disciplinas académicas y daria la
posibilidad en la practica a una ID efectiva; de lo
contrario la interaccion, el dialogo de temas o la no
expresion de la relacion permite una seudo-interdisci-
plinariedad que podria generar practicas como la
mono, pluri o cross- interdisciplinariedad.

La diferencia entre las tendencias con categorias IDC y
ensefanza interdisciplinar, ambas en sentido estricto,
radica en que la primera, a pesar de operar en el campo
educativo, no hace referencia al proceso de ensefianza
aprendizaje interdisciplinar, y la articulaciéon es de un
saber erudito, propio de la definicion de la IDC. Se
observa el uso indistinto del concepto interdiscipli-
nariedad como si encajara en todo ambito (cientifico,
educativo, profesional) sin considerar laimportante de
establecer diferencias debido a sus propositos, no sélo
en lo semantico, sino también en la terminologia.

La segunda tendencia se refiere explicitamente al
ambito de la pedagogia, didactica, curriculo, del
proceso de ensefianza aprendizaje con la articulacion,
cooperacion entre asignaturas, materias, sus conteni-
dos, objetivos, metodologias.
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Tabla 3.

Articulos revisados segun categorias establecidas

Categoria Subcategoria Autor(es)
IDC en sentido Perspectiva instrumental Cutino et al. (2018); Bucci y Trantham (2014); De
estricto Aguilar et al. (2018); Espinoza (2017); Szasz,

(2017); Wei et al. (2015).

Perspectiva epistemologica

Nungsari et al. (2017); Rubio et al. (2018) Wilson y
Zamberlan (2012).

Perspectiva fenomenologica

Cardenas et al. (2015); Headley (2018); Rosero et
al. (2017).

Enseflanza Resolver problemas de la formacion
interdisciplinar en profesional.
sentido estricto. Practica social para que el profesorado

Culhane et al. (2018); Fiol et al. (2017); Macancela
et al. (2020); Ore (2019).

adquiera nuevas estrategias y conocimientos

de ensefianza y sea mas reflexivo sobre su
aprendizaje y el del estudiante.

Sintesis o integracion.

Diadenys, (2010); Lyall et al. (2015); Troncoso et al.

(2020).
Mejorar el aprendizaje en general y/o de una  Santos-Gonzalez y Sarceda-Gorgoso (2017);
asignatura en particular y evitar ensefianza Shershneva et al. (2016).
parcelada.

Integrar con perspectiva fenomenologica.

Marcos-Merino et al. (2020); Soares et al. (2017);
Vieira (2018).

Ampliar el conocimiento del objeto de
estudio.

Pozuelos et al. (2012).

Método de cooperacion de disciplinas para

intercambios reales entre ellas.

Rivas (2017)

No especifica.

Gonzalez e Iglesias (2017).

IDC y EnID en sentido  Perspectivas mixtas y educativas.
estricto

Cavalcanti et al. (2018); Danon at al. (2016);
Fernandez et al. (2018); Franks et al. (2007); Jara
(2020); Peleias et al. (2011); Spelt at al. (2009).

Interdisciplinariedad _Perspectiva epistemologica.

Amorim et al. (2018); Moreno y Duque (2016).

de sentido amplio: Optimizar el proceso docente.
IDC y EnID

Garcia (2018); Ocampo y Valencia (2019); Quintero
et al. (2018).

Sin especificar

Lindvig et al. (2019).

Sin explicitar la Herramienta pedagdgica.

Mendes v Caprara (2012).

relacion disciplinar Una concepcion sociocritica para aprender
ser, conocer, hacer y convivir

a Chacoén et al. (2012).

Estrategia metodologica para ampliar

Karrera et al. (2014); Martinez y Novello (2016).

conocimientos del estudiante y visiones sobre

la formacion.

Trabajo metodologico.

Calderon et al. (2017).

Principio metodologico para el disefio
curricular integrativo.

Espinoza (2018).

Herramienta para mejorar la ensefianza, el
aprendizaje y la profesion.

Fernandes (2018). Lastre et al. (2019), Martinez
(2019); Pardo et al. (2010).

La tercera tendencia con categoria IDC y EnID en O se combinan las perspectivas, en este caso de tipo
sentido estricto (con siete estudios que buscan intersubjetivo, en el marco de la EnID, que deja ver que

diversas finalidades), mixturan perspectivas como la  las
epistemolOgicay pragmatica, donde la construccion de
conocimiento y la solucion de problemas complejos

son su finalidad:

El concepto de interdisciplinariedad se puede
sintetizar para incluir las siguientes caracteristicas
basicas: unifica e integra el conocimiento y debe
incluir una interacci6én, se superponen, el
intercambio de puntos de vista o puente de
disciplinas entre dos o mas disciplinas de una
tedrica y practica enfoque -resultado orientado a En

tres perspectivas estan presentes en la formacién:

La interdisciplinariedad debe abarcar no sélo los
nexos que se establecen entre los sistemas de cono-
cimientos de una disciplina y otra, sino también
aquellos vinculos que se puedan crear entre los
modos de actuacion, formas de pensar, cualidades,
valores y puntos de vista que potencien las dife-
rentes asignaturas. (Fernandez y Garcia, 2018,
pags. 347-348)

la cuarta tendencia con categoria (interdiscipli-

los problemas. Se toma o se aplica herramientas nariedad de sentido amplio en el campo IDC y EnID),
entre las disciplinas, y puede conducir a la compuesto por seis estudios, simplemente expresan la
aparicion de una nueva disciplina y nuevos campos  existencia de una relacion, pero sin especificar qué se
de conocimiento’. (Franks et al., 2007, pag. 172) relaciona de las disciplinas: "El término interdiscipli-

2 - Lo subrayado es de los investigadores
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nariedad se utiliza en este contexto en su definicion
mas amplia para referirse a cualquier didlogo o
interaccion entre dos o mas disciplinas" (Moran citado
por Lindvig et al., 2019, pag. 2).

Y en la quinta y ultima tendencia con la categoria (sin
explicitar la relacién disciplinar), se encuentran diez
estudios con significados de la ID en el contexto de
EnID, pero definiéndola no en funcién de la relacion de
asignaturas, sino de su rol como medio, principio
pedagobgico-didactico en el diseflo curricular
integrado, para mejorar el aprendizaje o la ensefianza
en educacion superior: "la interdisciplinariedad como
herramienta en la construccion de una forma mas
apropiada para la enseflanza superior propone
sistemas en los que el estudiante desmitifica otras
profesiones" (Fernandes, 2018, pag. 142) o como un
trabajo metodologico, "soporte basico y metodologico
deladidactica" (Calderonetal., 2017, pag. 95).

Para comprender ampliamente las definiciones sobre
ID se organizaron subcategorias establecidas en la
tabla anterior bajo los criterios de la finalidad, el para
qué de la relacion disciplinar, puesto que de eso
depende el campo operacional: cientifico, educativo,
profesional o practico. En ese sentido, dentro de la
primera tendencia segun el objetivo de la ID expresada
en la definicién se seleccionaron seis estudios cuya
finalidad es la resolucion de problemas complejos, los
proyectos, dando un caracter instrumental a esta sub-
tendencia; tres estudios que buscan la construccion de
nuevos conocimientos o la unificacion del saber
dentro de una perspectiva epistemologica; tres investi-
gaciones que consideran que el intercambio de saberes
vamas alla, hacia las acciones intersubjetivas acorde a
lo que demanda la perspectiva fenomenologica.

Aqui se hace referencia a una perspectiva del sujeto
donde la actitud frente al conocimiento es lo que da
valor ala ID, "significa, ante todo, un cambio de actitud
frente a los problemas del conocimiento, una sustitu-
cién de la concepciéon fragmentaria por una vida
unitaria del hombre y su realidad" (Rosero et al., 2017,
pag.138).

En la segunda tendencia se encuentran siete subca-
tegorias que muestran una diversidad de finalidades:
cuatro investigaciones que pretenden resolver
problemas y adquirir aprendizajes sobre la formacion
profesional docente, lo cual corresponde mas a una ID
profesional donde se articulan diferentes saberes
disciplinares y no disciplinares, como los que resultan
de las practicas profesorales; tres investigaciones
que buscan la sintesis o integracion a nivel micro
(cognitivo) por parte de los estudiantes y dos investiga-
ciones de intercambio a nivel macro.

Caso diferente ocurre con dos estudios en esta
tendencia donde a pesar de articular materias se hace
en funcién de una en particular para su mejora; el
objetivo de una disciplina prima sobre los demas, lo

que genera una cross interdisciplinariedad (Juntsch
en Apostel et al., 1972). Al igual que en la primera
tendencia, se encuentran tres investigaciones como las
de Soares, et al. (2017) que buscan objetivos educa-
tivos y del ser como el "establecimiento de interrela-
ciones disciplinares, en el sentido de integracion de
materias, sea en el plan curricular, didactico o pedago-
gico (citando a Lenoir, 2012), ademas del estableci-
miento de una actitud interdisciplinar" (pag. 205),
(citando a Fazenda, 2012), es decir, con perspectiva
fenomenologica.

Las siguientes tendencias, tercera a quinta, en sus
veintitrés investigaciones, presentan objetivos, o no se
especifican, que no refieren el integrativo, al desarrollo
del pensamiento interdisciplinar, que es hacia donde
se dirige una EnID. Aunque en laliteratura se considere
que esta es el medio para lograr el objetivo micro, es
necesario que este quede explicito para evitar confu-
sion en las practicas docentes del dia a dia. Es el
caso de la investigacion de Karrera et al. (2014) que
expresa "pretendiamos lograr una vision interdisci-
plinar del curriculum, una cultura y perspectiva nueva
para nuestro centro universitario" (pag. 288) con
metodologias cooperativas como lo interdisciplinar, o
el proyecto de Amorin et al., (2018) que plantea: "a
interdisciplinaridade representa a integracdo de
visdes de multiplas disciplinas, a fim de com-
preender melhor um toépico complexo que é
abordado de diferentes perspectivas por diferentes
disciplinas™ (pag. 50), se pretenden comprensiones
que deben estar mediada por actividades de integra-
cion cognitiva de los aprendizajes y conocimientos
aprendidos por parte de los estudiantes.

;Qué se relaciona, como y cual es el sentido de esa
relacion interdisciplinar?

Concurren una serie de caracteristicas de las definicio-
nes orientadas desde las anteriores preguntas,
necesarias para tener en cuenta en cualquier
experiencia de EnID.

Se considera la relacion entre disciplinas, no las
excluye, como las posturas interdisciplinarias
procedentes de los sectores llamados deconstruccio-
nistas en la postmodernidad. Este enfoque apunta a
alivianar el rigor epistemologico, romper las barreras
tradicionales rigidas entre las disciplinas, hasta llegar
a posturas antidisciplinares que hacen tabula rasa
(Lenoir y Sauvé, 1998; Mifiana, 2012). Las disciplinas
como instrumentos mediadores en la EnID en
convergencia con otras para ampliar sus visiones
(Lattuca, 2002) adquieren un valor mayor.

Gran parte de las definiciones presentan un uso indife-
renciado del concepto interdisciplinariedad, situacion
que se viene presentando desde 1998, de acuerdo con
las investigaciones de Lenoir y Sauvé (1998), que
muestran la EnID como una tipologia de IDC, sin un
analisis detenido sobre el ambito en que opera. Esto

3 - La interdisciplinariedad representa la integracion de visiones de multiples disciplinas, a fin de comprender mejor un tépico complejo que es
abordado de diferentes perspectivas por diferentes disciplinas. Traducido por los autores.
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se evidencia en dos aspectos: 1. el uso del término
"disciplina" como si fuera el saber erudito y no las
disciplinas académicas; 2. se enmarcan en las
perspectivas antes expuestas, propias del sentido
epistemologico: unificaciéon del conocimiento,
produccion de nuevo conocimiento y conocimiento
util para resolver problemas sociales (Lenoir, 2013),
diferente a la integracion cognitiva que pretende la
EnlID.

Se explican las relaciones con términos como "accién
reciproca”, "intercambio", conexiones, interdepen-
dencia, reciprocidad, didlogo, cooperaciéon, nexos,
encuentro conveniente y multilateral, relaciones, acto
de trueque, de reciprocidad, dialogo e integracion
entre disciplinas, puntos de vista, que pueden ser
entendidas como relaciones en sentido estricto que
caracterizan la efectiva interdisciplinaridad y no
acumulativa. Sin embargo, hay una explicacion timida
y superficial de este intercambio que debe ser a nivel
de informacién, datos, conceptos, procedimientos
metodologicos, técnicas, etc., como expresion real de
cooperacion y convergencia. Si la operacionalizacion
es en el contexto de ensefianza y aprendizaje
interdisciplinar es necesario explicitar que los
intercambios se facilitan con la articulacion curricular,
didacticay pedagobgica (Lenoir, 2013).

El grado de integracion de las asignaturas determina si
es efectiva 0 es una seudo interdisciplinariedad y
también determina el grado de integracion entre las
personas (Holley, 2017), como lo expresa la investiga-
cién de Chacon et al. (2012) donde aprender a ser,
conocer, hacer y convivir son parte de la EnID.

Hay total dispersién en las finalidades expuestas, no
hay claridad sobre los objetivos de la EnID, la cual
pretende una integracion de conocimientos vy
aprendizajes por parte del estudiante, que como acto
cognitivo conlleva a una transdisciplinariedad por la
aplicacion de diferentes conocimientos en una
situacion de pregunta (Fourez, 2002; Lenoir 2013;
Vicedo, 2009), no de temas o conceptos de una
determinada disciplina. Algunas investigaciones como
Espinoza (2018) y Rivas (2017) expresan uno de los
objetivos que es la integracion o articulacion a nivel
macro entre las asignaturas que participan en el
proceso.

Estan mediadas las conceptualizaciones por las
perspectivas del saber, saber hacery del ser. El objetivo
de la EnID implica la presencia de unos conocimientos
procedentes de las disciplinas académicas para
realizar el acto epistemol6gico integrativo; un proceso
practico que corresponde al mecanismo instrumental
de aplicacion, el hacer; y el sentido humano de educar
interdisciplinariamente que se manifiesta con el
respeto por las opiniones del otro (Vieira, 2018), el
dialogo permanente. De esta manera la EnID en un acto
de respeto al otro y al mundo, "una acciéon que
extrapola el ambiente escolar y que envuelve las
esferas de los saberes, acciones y sentimiento"
(Fazenda en Mozenay Ostermann, 2017, pag. 106).

Finalmente, en el ambito educativo la ID no se define
como un adjetivo que describe la interaccion entre dos
0 mas disciplinas diferentes, sino como un medio para
actuar, llamese método, enfoque, estrategia, principio,
herramienta para mejorar la ensefianza o el
aprendizaje, disefiar curriculos integrados (Calderén
et al., 2017; Chacén et al., 2012; Espinoza, 2018;
Fernandes, 2018; Martinez y Novello, 2016; Martinez,
2019; Mendes y Caprara, 2012; Pardo et al., 2010) que
permita los estudiantes la integracién de conoci-
mientos aprendidos. La EnID con su enfoque inter-
disciplinar es considerada como uno de los medios
especiales de promover el aprendizaje integrador
porque este, segun la Association of American
Colleges and Universities (2004) citado por De Zure
(2010), también se puede llevar a cabo desde otras
formas, entre ellas se encuentra la conexion de
habilidades y conocimientos desde multiples fuentesy
experiencias o aplicando teoria y practica en varios
escenarios.

Conclusiones

Una de las conclusiones que a su vez se convierte en
una limitante de este estudio es la ausencia en los
documentos analizados de un marco teérico claro
sustentado en una conceptualizacion explicita de la
ID/EnID. Esto impide conocer qué orienta teorica-
mente la practica interdisciplinar docente en la
universidad, como se comprende esta propuesta que
se encuentra en los requerimientos gubernamentales e
institucionales a nivel global. Es necesario un norte
teorico claro, detallado y coherente como una de las
condiciones para todo proceso de ensefianza-
aprendizaje y mas aun si se trata de una experiencia
novedosa en una institucion educativa a todo nivel.
Mas alla de esta carencia clave, el marco teoérico
expuesto, la metodologia y las categorias seleccio-
nadas permitieron el andalisis de las definiciones
identificadas y hallar las caracteristicas de estas con
implicaciones en la practica. Después de caracterizar
las definiciones de acuerdo con los resultados se
puede concluir que en estas:

- La ID no implica acumulacién sino intercambio,
cooperacion que produzca un discurso nuevo que
no le pertenece a nadie y que incluya los aspectos
metodologicos o de contenido de las disciplinas
participantes (Follari, 2007). En el caso de la EnID, los
productos son los materiales interdisciplinares que
originan los equipos diversos y las construcciones
cognitivas transversales del estudiante, lo que indica
que esta no es un fin, es un medio, herramienta,
principio, método que orienta la accion en la
formacion profesional. Las disciplinas académicas no
se excluyen para los procesos integradores, estas son
inherentes a él, brindan profundidad parala cognicion
(Patel, 2016). Aunque se requiere hacer claridad que las
conexiones son entre asignaturas, puesto que se opera
en el campo educativo.
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- Se presenta confusion y falta de delimitaciéon en los
campos de aplicacion de la IDC, la EnID y la ID
profesional. Se debe atender a la semantica y la
terminologia que hacen diferentes estas tipologias en
cuanto a sus objetivos, objetos de apropiacion, siste-
mas de referencia y resultados. Esto conduce a una
polisemia del concepto interdisciplinariedad, que
dificulta su comprension y aplicacion si no hay una
definicién consensuada, puede haber unos minimos
criterios alrededor de las preguntas ya formuladas:
;qué se relaciona?, jcomo y cual es el sentido de esta
relacion?, que permitan delimitar el ambito en que se
aplicay asi comprender a cudl se estarefiriendo.

- Las definiciones estan mediadas por las tres
perspectivas epistemologicas que se expresan en el
ambito educativo asi: el saber, que esta representado
por el proceso de construccién del conocimiento del
estudiante con el apoyo de las disciplinas académicas;
el hacer que se refleja en los procedimientos que debe
realizar el estudiante para esa construccion: estrate-
gias de aprendizaje, trabajos en equipos interdisci-
plinares y todas las actividades de aplicaciéon con
conexiones;y el ser, que corresponde a todas las actitu-
des, disposiciones, respeto, dialogo que conllevan a
reflexionar sobre si mismo en funcién del otro cuando
se trabaja interdisciplinarmente. Ademas, se presenta
ausencia del objetivo relacional que implica el proceso
de construccion cognitiva de saberes mediante la
integracion de conocimientos y aprendizajes por parte
del estudiante. Estos conocimientos y aprendizajes
conducen a la transdisciplinariedad en las actividades
integrativas que debe proporcionar el profesor como
mediador mediante la articulacion integradora entre el
curriculo, didactica y pedagogia, la cual esta ausente
en las definiciones.

En general, en las tendencias halladas los autores se
oponen al conocimiento fraccionado y se orientan
hacia la integracion y globalizacion de conocimientos,
visiones, experiencias, componentes didacticos, que se
puede considerar como resultado del proceso de
formacion interdisciplinar, tanto en profesiones disci-
plinares como para la formacién de maestros. Sin
embargo, la variedad y confusion en cuanto a lo que
constituye la EnID pone de relieve la necesidad en
cualquier grupo de personas que pretendan llevar a
cabo, de valorar lo que se entiende por el concepto y
reflexionar e incluso aunque se tengan varios afos de
experiencia en ella.

Un reto para investigaciones futuras seria indagar
la correlacion de las definiciones expuestas sobre
ID/EnID con las experiencias desarrolladas para
observar el grado de coherencia existente y de esta
manera caracterizar las practicas docentes en funcion
del objetivo de integracion tanto a nivel macro como
micro. La formacion monodisciplinar en las universi-
dades es dominante e impide que los estudiantes
puedan desarrollar un pensamiento interdisciplinar y
que los profesores se encuentren con el otro para
robustecer no solo los conocimientos disciplinares
sino también las relaciones intersubjetivas que se

puedan generar. En este contexto la EnID se convierte
enun verdadero desafio.
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