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CUATRO REFLEXIONES SOBRE EL ACTO PEDAGOGICO

Por: Liberio SalazarTrujillo*

«En el desarrollo cultural del nifio, todafuncion aparece dos veces:
primero a nivel social y mas tarde a nivel individual.

VYGOTSKY

Aproximarnos periddicamente a la
filosofia del aprendizaje es siempre
saludable para los que revivimos
cotidianamente la alegria de ensefiar: es
recuperar el entusiasmo por esta hermosa
actividad, con la reflexion sobre los
objetivos del quehacer pedagdgico: es
quitar de la piel las huellas de los rasgufios
que nos deja el diario roce con alumnos,
colegas y directivos, mediante el lenitivo
refrescante de los nuevos enfoques; es
cerrar los ojos a las intranscendentes y
desgastadoras pequefias tareas diarias para
abrirlos a los verdaderos horizontes y
recuperar la dimension de nuestra funcion
en la comunidad.

1 CONTRASTE ENTRE LAS
TEORIAS DEL APRENDIZAJE DE
PIAGET Y VYGOSTKY

Valiosisimo aporte hizo Piaget a
la psicologia del aprendizaje; quiza
lo mas significativo en el campo de
las ciencias pedagdgicas en los
altimos siglos. Segun él, el apren-
dizaje no es un mero almacena-
miento memoristico de datos trasmi-
tidos por el mundo circundante (pa-
dres, maestros, compafieros): es
toda una reelaboracion por parte de
su mente hasta lograr un ajuste con
los conocimientos anteriormente
asimilados, y que se traduce en lo

que él denomind "equilibrio”. Cada nuevo
conocimiento pone en crisis ese equilibrio
anteriormente alcanzado hasta que una
nueva organizacion o estructura reemplaza
la anterior para devolver el equilibrio.

Sin embargo, Piaget atribuye al proceso
cognitivo un caracter interno e individual:
el conocimiento se produce en la intera-
ccion sujeto-objeto: la interaccion con el
maestro y con sus comparieros se da, segin
él, en un segundo momento o etapa del
conocimiento. Este planteamiento ha sido
clasificado "inside-out" ( de adentro hacia
afuera).
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El psicélogo ruso Vygostky (heredero
de la corriente socialista del realismo
pedagdgico soviético) plantea en cambio,
con su ley de doble formacion, una
profunda modificacion al proceso del
conocimiento: segun él, todo nuevo
desarrollo en el proceso cognoscitivo es
primeramente de caracter interpersonal o
social y s6lo en un segundo momento se
convierte en adquisicién individual o
intrapersonal. Este planteamiento ha sido
catalogado como "outside-in” (de a fuera
hacia adentro). Su tesis acerca de la zona
de desarrollo préoximo termina por
convencernos de que cualquier nuevo
conocimiento parte de la iniciativa del
adulto, el cual va llevando al nifo
gradualmente a nuevas experiencias de
aprendizaje a través de una “intervencion
eficaz”. La regla de contingencia empero,
nos hace caer en cuenta de que no se trata
de un proceso mecanico en el que
necesariamente, a cada accion del adulto
haya de corresponder un resultado de
aprendizaje, pero si establece limites
minimo y maximo en los que éste puede
darse como respuesta a aquélla.

Investigaciones posteriores como las de
Hickmann y Wertsch, sobre la interaccion
madre-hijo y teorias como la de Bruner
sobre la adquisicion del lenguaje en el
nifio, confirmaron y complementaron la
tesis de Vygostky, cuyas consecuencias
sobre el acto pedagdgico devuelven al maes-
tro la funcion de iniciativa en el proceso
de ensefianza.

2. CARACTERISTICA PECULIAR DEL
ACTO EDUCATIVO

Se ha realizado, pues, un gran esfuerzo
por parte de los actuales tedricos del
aprendizaje para ubicar equiLdiadamente
la esencia del acto educativo en la
interaccién de profesor y alumno,
reconociendo la imprescindible actividad
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autoestructurante de su conocimiento por
parte de éste ultimo, a la vez que la
innegable influencia del primero como
planificador del proceso de aprendizaje a
través de su "decision de ensefiar”.

Subsiste sin embargo la antigua postura
pedagogica que Freire denomind "educacion
bancaria", en la que el r*apel protagénico
se concede al maestro, mientras al alumno
se atribuye una funcion meramente pasiva
y/o receptiva. Curioso, por decir lo menos,
que sea en el nivel superior de la educacion
(laUniversidad) donde prevalece el sistema
expositivo de ensefianza: los otros dos
niveles (primaria y secundaria) llevan
varias décadas tratando de actualizarse,
dando cada vez mayor importancia y
participacion a la actividad el alumno en
el proceso. La Universidad pareciera pre-
tender sentar la tesis de que esa actividad
no se requiere para el verdadero
aprendizaje adulto, descalificando
entonces los avances y descubrimientos de
la psicologia.

Como reaccién, un gran grupo de
pensadores (psicologos, pedadogos) ha
abrazado fervientemente la tesis del papel
protagdénico del alumno en el proceso de
construccion de su propio conocimiento,
llegando a desconocer la influencia del
maestro o relegandolo a un lugar muy
secundario. La hiperbdlica afirmacion
piagetiana de que transmitir un
conocimiento es privar al alumno de la
oportunidad de descubrirlo es acogida
literalmente. En este orden de ideas
algunos han llegado a pensar que solo
existe aprendizaje pero no ensefianza:
mantener hoy el antiguo término de
"proceso ensefianza-aprendizaje” es
considerado anticuado: lo "in" ahora es
hablar sélo de aprendizaje. Curiosamente
en todo el decreto 1860 no aparece ni una
sola vez la palabra "ensefianza" en sus 8
capitulos y 67 articulos y esto no es casual.
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en tratandose del marco legal de todo el
proceso de la educacion de un pais.

No. Ubiguémonos en el justo medio.
La esencia del acto peda-
gogico radica en la
interaccion profesor -
alumno. Esto significa
que, si bien el alumno
solo habra aprendido
cuando haya reelaborado
y hecho suyo el cono-
cimiento, este proceso
estd precedido de la
accion del profesor como
facilitador y planificador
de las condiciones en
que esa actividad del
alumno se posibilite.
Recupera asi el maestro
su papel en la educacion
y se lo podra responsa-
bilizar de cumplir o in-
cumplir su funcion (sin
desconocer el caracter
transitivo y transitorio
de su accion). Pero adn
mas: sélo asi adquiere
sentido hablar de educa-
cibn como acto inten-
cional o voluntario que
se propone sacar (Educere) al alumno de
una condicién para llevarlo (Ducere) a otra:
lo contrario seria ubicar la educacion en el
terreno de lo exclusivamente espontaneo,
aleatorio o ladico e intranscendente.

La investigacion en la practica docente
debe dirigirse entonces fundamental-
mente a:

*  ldentificar pautas y secuencias interac-
tivas que favorezcan la actividad auto-
estructurante (o de construccion) del
conocimiento por parte del alumno.

*  Mostrar los mecanismos con los cuales
la interaccién maestro-alumno incide
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en dicha actividad autoestructurante
(aprendizaje).

3. CULTURAY PRACTICA DOCENTE

Desafortunadamente,
en nuestro medio se
manejan conceptos de
cultura, o muy elemen-
tales (desde la buenas
maneras hasta la erudi-
cion o versacion especi-
fica y/o general) o

demasiado tedricos
(vestigios del pasado,
formas de relacina-

miento del hombre con
la naturaleza y sus seme-
jantes, cultivo de las
artes). Pero, por sobre
todo, un concepto esta-
tico que supone que la
cultura es un acervo
histérico que se elaboro
en el pasado y debe
mantenerse inmodifica-
do para trasmitirlo fiel-
mente a las préximas
generaciones. Nos cues-
ta trabajo admitir su
caracter dinamico vy
evolutivo y esto trae como consecuencia
que aun los que trabajamos con la cultura
no nos sintamos creadores ni hacedores de
la misma sino sus meros arque6logos que
se esfuerzan por desenterrarla para
entregarla o mostrarla.

Por eso nunca se encuadré el proceso
educativo en el marco de la cultura local o
nacional; la educacion parecia basarse en
la ciencia cuya ubicacion ordinaria era el
libro, el maestro o la biblioteca; la cultura
parecia ocuparse mas bien del arte y del
folklore, de las creencias y de las
tradiciones y su lugar predilecto era la
tradicion oral. La una era regulada e
impartida desde un ministerio y unas
instituciones bien concretas (univer-
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sidades, escuelas y colegios); la otra era
apoyada a través de organismos de "infe-
rior categoria”: los institutos de cultura.

La incorporacién del concepto de
cultura en la practica docente implica
primeramente repensar la escuela como
proyecto cultural especifico y, por lo tanto,
perteneciente a la cultura nacional: la
ciencia forma parte de la cultura pero ésta
desborda los limites de la ciencia concebida
en forma tradicional. En segundo lugar
supone la toma de conciencia del doble
caracter de la cultura: la académica que
transmite conocimientos, competencias y
habilidades para consumo interno de la
misma institucion escolar y la experiencia
proveniente del contacto espontaneo y
cotidiano del individuo con su grupo (fami
liar, social, etc.) y suministra competencias,
significados, creencias, etc., que él aplicay
utiliza en su diario vivir. En tercer lugar
convertir la escuela en ese espacio de
intercambio y negociacién entre las dos
modalidades de cultura: la primera,
convertida en herramienta intelectual que
permita al individuo replantear su cultura
experiencial sobre sus bases mas sélidas:
en una palabra, poner la cultura al servicio
de la vida en lugar de continuar
sacrificando al nifio y a la persona en el
cruento altar de la cultura.

4. EL AULA COMO ESPACIO DE
DIALOGO

Audaz y riesgosa pero esperanzadoray
desafiante, la propuesta pedagdgica de
Vygotsky y Bruner supone un replan-
teamiento, no solo del acto educativo, sino
hasta de los fundamentos epistemoldgicos
de este proceso.
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Delegar en primera instancia la etapa
inicial del proceso (suministro de infor-
macion) a los medios masivos de
comunicacioén, los cuales disponen de
mejores recursos que la escuela para esa
tarea y amplian cada dia mas la cultura
experiencial del alumno.

Partir de los preconceptos que sobre las
disciplinas especificas traiga el alumno
(cultura experiencial), permitiéndole
exponerlos'y compartirlos con su grupo. Al
escuchar los conceptos y explicaciones
provenientes de la disciplina respectiva
expuestos por el profesor (cultura acadé-
mica) debe permitirsele, por una parte que
reinterprete y por otra parte, que ponga en
evidencia la deficiencia de sus precon-
ceptos provenientes del saber vulgar.

Se logra asi descargar al proceso
educativo de la etapa informativa para que
enfatice en la etapa orientadora (critica de
valores destilados en la informacién de los
medios de comunicacién), integradora (dar
sentido, organizacion y sistemacidad a la
informacion) y practica (desarrollo de
actitudes).

El objetivo se desplaza entonces de los
contenidos de la cultura académica a la
"reconstruccion critica del conocimiento
vulgar"y ello exige del maestro una nueva
actitud: asumir su papel de facilitador de
contextos de comprension, (partir de los
conocimientos, intereses y preocupaciones
del alumno) y mantener las posibilidades
de negociacion (de sentido, de aceptacion,
de exigencia), en lugar de recurrir a la
imposicidn de sus conocimientos, compe-
tencias o decisiones.
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CONCLUSION

Recuperemos las ideas mas importantes expuestas en estas cuatro reflexiones.
* EII momento mas importante del acto educativo es el de la interaccion del profesory el
alumno.

Elaprendizaje es enprimera instancia unproceso interpersonaly socialy luego deviene
en intrapersonal o individual.

La ensefianza es un proceso de andamiaje y apoyo para la actividad autoestructu-
ran te del conocimiento por parte del alumno.

El aprendizaje debe partir de espacios de dialogo compartido entre la cultura experiencial
del alumno y'la cultura académica del maestro.

~Lacultura es un conjunto de representaciones individualesy colectivas que dan sentido
a los intercambios entre los miembros de una comunidad.

Los medios de comunicacion estan sustituyendo a la escuela en lafuncion de transmision
de informacion.

~ Elaprendizaje deb_e{)artirde |a cultura experiencial o_sabervul%_ardel alumnoy mediante
|as nerramientas intelectuales de la cultura académica, permitir que el alumno recons-
truya la cultura adulta.

* ||.ae_s,cue|a es un contexto artificial: los conocimientos se perciben enfuncion de la eva-
uacion.

~ Hay que recontextualizar la escuela: crear una gran comunidad democratica de
aprendizaje.

~ Eimplicar al alumno en actividades, relevantes para él y significativas para su
comunidad: inmersion en la cultura, vivencia de la cultura.
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