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DE LAPERSPECTIVA GRAMATICAL A LA
PERSPECTIVA COMUNICATIVA

(A propdsito del libro Discursoy desarrollo dela competenciaen la educacion
bésica, ce los profesores Justo Morales klvareZ y Maria Teresa Cortés)

Agradezco a los autores gue me hayan
elegido para esta presentacion. QObedece
ella seﬁ;_uramente a mi labor en el campo
del cultivo de la lengua materna. Quiero
hacerme a la idea que.con el programa de
Espaiiol y Comunicacion Educativa desde
cuando ‘se inici0 como Linguistica y
Literatura desde cuando emprendio el
Elro_m|sor|o proyecto Atlas Linguistic del

uila, gue a mi modo de ver mantiene
rasgos de validez y necesariedad, ain en
su felativo olvido, Como se presiente desde
otros proyectos sociodialectales y aun
pedagogicos en marcha, en torno de los
cuales valdria la, pena dialogar en
momentos mas pertinentes.

_ Normalmente un lector se acerca a un
libro con Una,expectativa o como dicen con
una_hipotesis de lectura, cuya compro-
bacion o disprobacion nada dice en

T ~

Rub_e’n A_rboleda Toro
Universidad Nacional
de Colombia abril. 1997

PrInCIpIQ del autor o del lector
omados independientemente; conti-
tuye simplemente el encuentro o
desencuentro inicial de ellos. Conel
libro de Justo y Maria Teresa
eperimenté un desencuentro inicial:
esperaba una sistematizacion de
experiencias de desarrollo de la
competencia comunitiva en la escuela
formal. Pero ¢Por qué esperaba una
sistematizacion? En principio, porque
estoy acostumbrado a ese tipo de
obras, porque corresponde a Ia clase
de obras que he escrito. Pero este
hecho nada dice valorativamente del libro
en Si mismo; corresponde simplemente
nuestra primera relacion, Ia del fioro y yo,
una relacion de desconclerto, que llégo a
serarmonica en lamedida que me dediqué
a comprender el libro que tenia entre
manos, a descubrirlo, y no el que mi
predisposicion esperaba.

Fue como cuando en una esquina se
espera a alguien yde pronto se nos pone
en frente"una persona que no es la
esperada, ydespues del desconcierto inicial
se establece con ella una_comunicacion
gratificante yel gusto empieza a llegar/en
cuanto se va encontrando la especificidad
de lapersona traida por las circunstancias.

Esta_accion de comprension, de
descubrimiento del otro y de lo otro en si
mismo, es uno de los fundamentos de la
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comunicacion etica, de la comunicacion
Rara el desarrollo humano, a la que tanto

an hecho referencia nuestro amigo Leonel
Arias y los autores del libro que Comento.
Yno se trata de un encuentro del otro en
si mismo para la complacencia, como
simplistamente podria pensarse, sino de
una comprension del otro que potencie una
dlaloglca,_ Una contrastacion sustentada en
el enfendimiento, enfa aceptacion del otro
en cuanto congenere, ni mas ni menos que
en cuanto ser que comparte conmigo la
especie a la cual se pertenece.

Entodo caso, el encuentro con el libro
de Maria Teresa y Justo evidencia la
convivencia, la coexistencia de dos tipos
de obras, en este caso en relacion con
proyectos educativos: aquella que va
presentando la sistematizacion de _las
acciones, de |as experiencias pedagogicas
especificas, de los métodos, estrategias o
procedimientos empleados, en una especie
de trama, tejido o urdimbre, con las ideas,

conceptos,. convicclones ¢ incluso creen-

cias, intuiciones, porque no, en las cuales
se fundamentan las acciones, y que
constituyen su marco o su_perspectiva
tedrica. " Y otra de categorizacion mas
fuerte, en el sentido bernsteiniano, de
mayor explicitud hipotético-deductiva, en
la cual log autores optan por presentar el
marco teorico, de manera integral, luego
el componente metodoloqlco 0 proce-
dimental Eflnalmente as acciones
derivadas. Esto po_r,su(iauesto no significa
(que en la contruccion de este tipo de obra
N0 haya un iryvenir Permanente entre el
marcg tegrico'y la aplicacion, asi como la
sustitucion, comprensiva de practicas
Pue,de originar cambios en la concep-
ualizacion’ o teorizacion de la accion, en
una dialéctica recurrente. Tal vez podria
pensarse en dos polos en medio de los
cuales se mueven obras de diferente
Predomma_nma, a la manera como los
extos realizan distintas funciones del
lenguaje en medio de una predominate,
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segun lo sefiala Roman Jakobson en su
clasico ensayo Linglisticay poética.

Por supuesto no estoy postulando
procederes mejores 0 “peores sino
reconociendo modelos 0 modalidades
distintas. Para ciertos estudios puede
resultar mas comoda la primera; para otros,
la sequnda. Pero ademas del objeto, Ia
opcion tiene que ver con los estudiosos.

nos se desenvuelven mejor en Il
modalidad que podriamos denominar tes-
timonial (mas cercana a los etnografico),
establecen con ella una buena relacion
cognitivay afectiva; otros se interesan mas
Por |a delimitacion y explicitacion de las
ases del proceso hjpo_tetlco-deducu%/oﬁ-
Aucedelindusp el transito de una a ofra. >
Tampoco estas modalidades estan vincu-
ladas a un mayor o menor rigor; el rigor
tiene que ser un rasgo.caracteristico de una
y otra. Qbviamente siempre sera deseable
que la divulgacion de los avances tedricos
sea tan claracomo lo permita el objeto.

Como se vera, la obra que estoy
comentando se inclina hacia la sequnda
modalidad, la de categorizacion mas fuerte.
Los autores inician la obra con este
razonamiento deductivo: todo grupo social
desarrolla modos de comunicacion para
entenderse e interactuar en las actividades
diarias. Parte del desarrollo humano de
los pueblos depende entonces de qlue la
Interaccion social comunicativa de calidad.
Ante esto, las naciones Y puehlos tienen la
obligacion de ofrecer a os nifios % Jovenes
unaeducacion de calidad, favorable a una
Interaccion social comunicativa de calidad.
En este sentido, la ensefianza de la I_en%ua
materna (cultivo, diria yoR es de calidad s
desarrolla al maximo [a comfoeten_ma
comunicativa social, si cumple el objetivo
de "capacitar a los niflos en”  prodiccion
y comprension de discursos en su lengua
materna, sobre el conocimiento del mundo
natural, las experiencias de la vida
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cotidiana, la interaccion social, y la
participacion en la construccion de una
nueva sociedad civil, mas digna y mas
humana que la presente”, (pp. 13-15). Si
logra, como lo expresan los autores en las
dos ultimas paginas del libro, que el nifo
N0 $0l0 esté en capacidad de reconstruir el
signifcado global y los diferentes niveles
de coherencia de un discurso, sino de
“construir criticas

sociales, expresar

opiniones, teneracti-

tudes propias y colec-

tivas, aceptar valora

ciones, orientar mo-

dos nuevos de convi-

vencia social y soli-
daridad social, etc.,
frente al significado
comunicativo de los
textos leidos/escu-
chados".

. En una clasifica-

cion gruesa ¢ indis-

criminada, los au-

tores afirman que en

la ensefianza de la

lengua materna en

nuestro pais se_ha

Pre_sentadotres orien-

aciones: la tradicio

nal, la_formal y_la

semantico comunica

tiva; en una conside

racion evaluativa

general concluyen que en ninguno deellos
Se ha cumplido satisfactoriamente el
proposito de desarrollar la competencia
comunicativa social de los nifios. Para
lograr el objetivo, proponen entonces el
Paradigma de la Interaccion Social
Comunicativa por oposicion al que
denominan paradigma gramatical o formal,
en el cual se inscriben, en su opinion, los
tres momentos mencionados.
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Piensan los autores que para poder
construir las estrategias comunicativas, las
estrategias discursivas que se pondran en
marcha en los centros educativos en
funcion del objetivo mencionado, es
necesario establecer los principios teoricos
y metodologicos d(perspectlvas teoricas y
metodologicas, dicen los autores para
limitar su alcance) en que se fundamentara

dicha construccion.

Al establecimento

de esos principios le

han dedicado tiempo

Yesfuerzo. Justamen-

e los resultados se

recogen en el libro

que presentamos. A

partir de dichas pers-

pectivas los educa-

dores podemos cons-

truir estrategias, in-

sisten. De ahi la

importancia  del

libro. Pero ademas,

los autores vienen

construyendo lo que

denominan estrate-

8|as comunicativas

e produccion de

discurso, que pien-

san presentar en un

segundo libro; entre

otras, mencionan

estrategias comuni-

cativas para la gene-

_ - racion del pensa-

miento _logico, la formacion de Ia

conciencia critica, la elaboracion cognitiva

de la informacion, la elaboracion o

recepcion de la comunicacion m_aswag{

estrategias para la critica social de
discurso.

Los autores reconocen en la historia de
la lingistica dos tipos de estudio del
lenguaje: los estudios gramaticales o
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formales frente a los estudios comuni-
cativos del lenguaje. Y puntualmente
afirman que las perspectivas tegricas para
el desarrollo de'la competencia comuni-
cativa social de los nifios se encuentran en
|os estudios comunicativos. Ubican aca
estudios como los de Vigotski, Mead y
Sapir, que desde los anos veinte se
interesaban por entender el lenguaje en el
marco de la comunicacion, la actividad
humana, la generacion del pensamiento y
el contexto cultural, que en gran medida
fueron opacados después de I se?un,da
guerra mundial, afirman, por los estudios
Pramatlcales y formales, concentrados en
a estructura interna de las lenguas,
especialmente en sus niveles fonologico y
morfosintactico, Ypor supuesto ubican en
el marco comunicativo, los extraordinarios
avances que sobre todo desde los afios
sententa han ido alcanzando la socioin-
?mstlca, la psicolinguistica, |a semantica,
a_pragmatica y la teoria del discurso,
principalmente, en las cuales emerge de
nuletvo Ila perspectiva comunicativay Socio-
cultural.

Entonces Justo y Maria Teresa
compendian y adectan en su libro el
conocimiento ‘mas decantado de estos
estudios comunicativos y el mas pertinente
para orientar el desarrollo de Ila
competencia comunicativa social de los
nifios (caps. lY 3). Labor ardua la de lgs
autores. Resalta én el libro el compendio
y adecuacion de la teoria del discurso. En
el primer capitulo, sus cinco dimensiones:
cognitiva, comunicativa, semantica,
Pragmatlca y sociocultural. ‘En el tercero,
undamentos teoricos sobre intencion
comunicativa, coherencia semantica,
referentes, actores, microestryctura
semantica, macroestructura semantico-
pragmatl_ca, superestructura esquematica,
elaboracion cognitiva de la informacion,
generacion del pensamiento logico,
estructura superficial y formacion de |a
conciencia critica. A manera de ejemplo
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destaco la sistematizacion de las
conceptualizaciones acerca de los actos
ilocucionarios, en un recorrido desde Aus-
tin hasta Vanderveken (pag. 63). También,
la manera didatica como recurren a las
formas, de accion tipificadas en la
realizacion de un aseo personal diario, para
que se comprendan mejor los procesos de
institucignalizacion, legitimacion 3{
socializacion en los cuales interviene @
lenguaje de manera decisiva (pags. 40ss).

Seadivina, pero también se insinta en
el libro, el espiritu que ha orientado la la-
bor universitaria de los autores, de la cual
deriva aquel: un acercamiento detenido a
|a teoria, en este caso del discurso, y, en
consonancia con los profesionales en'cuya
formacion intervienen, una busqueda de
proyecciones en la docencia. Hablan pues
en él libro dos estudiosos de la lingiistica
muy especialmente de la teoria del
discurso, que en Ia accion educativa ha
comprendido lasignificacion del desarrollo
de la competencia comunicativa social de
los hablantes, Esentonces muy elocuente
el titulo del libro: Discursoy desarrollo de
la competencia comunicativa en la
educacion hasica.

Como era de esperarse tratandose de
un conocimiento tan vasto, algunas partes
del compendio son apretadas, lo cual
oscurece un tanto los contenidos; pero la
referencia continua a la bibliograffa ubica
al lector y lo invita a remitirse a ella, A
proposito, es notable la riqueza biblio-
grafica: amplia, pertinente, pluridisciplina
y actualizada. Por supuesto log cono-
Cimientos compendiados podrian_ser
objeto de analisis detallado, pero dicha
tarea linguistica desborda los limites de
este comentario.

En el capitulo 2 explicitan perspectivas
metodologicas inspiradas en dicho
conocimiento, razon por la cual lucen muy
sugerentes y prometedoras para Ia
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construccion de las estrategias
comunicativas de produccion de
discurso, Cada dia se llega mas al
convencimiento de que a la educacion
formal |a ha resentido, la falta de una
comunicacion autentica, en la cual
educadores y educandos se asuman
como verdaderos interlocutores en
procesos de conocimientos. De ahi

que destague esta perspectiva
metodologica del libro: “En conse-
cuencia todo proceso educativo deberia ser
primero que fodo un proceso comunicativo
compartido entre maestros y nifios sobre
la significacion, comprension y
dimiento mutuos de esa realidad natural y
social, tangible y observable que es lavida
cotidiana &n su‘continuo fluir”, (p. 134).

Los autores trazan una frontera rigida
entre sus enfogue Para la ensefanza
(cultivo, insisto) de lalengua maternay los
enfoques previos ya mencionados, 4 tal
punto que, en el marco de Kuhn, considera
SU propuesta un paradigma, el de la
Interaccion Social Comunicativa, frente al
Parad|gma gramatical, en el cual inscribe
0S 0tfos enfoques. Parece ser que €l
establecimiento de esta frontera responde
a la aceptacion de que entre Ia linguistica
del sistema y la lingdistica” de la
comunicacion también existe una ruptura
paradigmatica (asunto que amerita una
Investigacion).

Es esperable que el modelo lingistico
predom)nante en una época griente Ia
pedagogia de las lenguas predominantes en
ella.” El avance de la linglistica de Ia
comunicacion, adn cuando coexiste con
otras practicas lingdisticas de grandes
desarrollos, es de gran contundencia e
impacto hoy en dia. Quién sabe como iran
a ser las cosas en un futuro. Quizas se
llegue a un cultivo de las lenguas en el
mundo educativo, mediado™ por una
especie de sintesis entre la orientacion
sistematicay lacomunicativa. Ladialectica

enten-
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de laantitesis frente alatesis para el arribo
a una Sintesis parece un imperactivo del
devenir. Pareceria que el detenimiento
alternativo en los polos fuera una
condicion para el descubrimiento de
puentes subyacentes. Asi parece haber sido
en la historia de la lingdistica. El
detenimiento en la tesis saussureana de la
lengua (sistema) como objeto de_la
lingUistica genero_los extraordinarios
avances_de [a lingdistica estructural y la
generatl\_/a transformacional; pero, a‘ese
etenimiento en la lengua le siguio uno
en el habla, el uso, la interaccion
comunicativa, de desarrollo igualmente
admirables. Las sintesis de estos momen-
tos se insina cada vez mas en obras como
|a de Eugenio Coseriuy Adolfo Elizaincin,
Po_r citar dos nombres:"uno europeo y uno
atinoamericano; pero e insinuaba desde
mucho antes, por eﬂer_n lo en W. V.
Wart_burg?_y en Henry Frei (realizacion del
funcionaliSmopraguiano); y es mas, en el
Curso mismo de Saussure,

Alo largo del libro es constante Ia
explicitacion de los contrastes entre los
paradigmas para la enseflanza y el
sefialamiento de las virtudes del “que
proponen. Losautores, muy consciente del
arraigo de los estudios ?ramancales 0
formales en el contexto educativo,
aprovechan toda ocasion favorahle para
mostrar limitaciones de estos en cuanto
Perspectlva tedrica para una peda?og|a de
a lengua tendiente al desarrolio “de la
competencia comunicativa social de los
nifios.
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Por ejemplo, lap. 21 dice que la oracion
es la unidad basica de analisis de los
estudios gramaticales, en tanto que el
discurso 10 es de la dimension comuni-
cativa, en cuanto el discurso, no la oracion,
"es |a forma primaria de organizacion-
manifestacion del lenguaje humano y
unidad comunicativa de Tteraccion social”.
(p.17).. Se concluye luego que las
estrategias comunicativas para el desarrollo
de la competencia comunicativa social de
los alumnos debe girar, por eso, en torno
del discurso. Enla paq. 9se concluye que
para el desarrollo de’la comunicacion no
eS P,ro_cedente el anlisis morfolagico o
sintactico de palabras u oraciones descon-

"7 textuadas Y a veces artificiales, carac-

teristico del enfoque gramaticalista, Sino
un analisis de discursos, de intercambios
comunicativos reales, que relacionen con
los actos de habla significados por medio
de esas unidades. Respecto del papel de la
ensefianza (cultivo) de la lengua materna
en la escuela primaria y Secundaria,
conceptuan: "Se trata evidentemente. de
desarrollar esas competencias: pragmatica,
lingtisticas y comunicativa qué ya los
nifos han adquirido. Pero. deSafor-
tunadamente [a escuela basica va en
contravia. En lugar de elaborar accignes,
interacciones y actividades comunicativas;
en lugar de construir talleres, practicas
partiCipativas, para que los nifos
solucionen, o intenten solucionar, dife-
rentes problemas del contexto escolar: en
vez (e elaborar procesos comunicativos
que lleven alaescuela, ala comunidad; en
lugar de todas estas actividades formativas
y comuni- cativas, la ensefianza de lalengua
materna, en la educacion basica, se dedica
a [a transmision de principios gramaticales
abstractos que en Ia mayoria de las veces
los mismo maestros no entienden", (p. 130)
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Esta contrastacion permanente pone en
guardia saludablemente al lector; adolece
eso si de indiscriminacion.

Por supuesto hay clue_decw (que para
otros menesteres los estudios formales son
imprescindibles (desarrollo de las
habilidades de pensar, por eJempIoI) que
en otros niveles educativos o para ef logro
de otros objetivos educacionales son
basicos, e incluso que el tratamiento
comunicativo generalmente supone el
conocimiento gramatical,

Las tres orientaciones gramaticalistas
postuladas por los autores corresponden
en general a las de las programaciones
curriculares del Ministerio de Educacion
que se han sucedido. Y.en verdad han
encauzado en alguna medida la formacion
de los educadores, la producion de
manuales y la ensefianza misma. Pero una
evaluacion menos somera e indiscriminada
de las practicas de ensefianza en distintas
regiones, niveles educativos y modalidades
de educacion, dejan ver experiencias
relacionadas de una u otra manera con el
enfoque propuesto por los autores, que se
han ido abriendo camino, aun cuando no
con elimpacto deseble. Alrespectovale la
E)ena revisar la monografia de grado
nnovaciones en la ensenanza delespaiiol

y la literatura en Colombia (1983 - 1993)

de Doris Pérez y Marta Inés Romerg
(Universidad Nacional, 1997) también, mi
escr_lto:Laensenan_zadellenguaje:estudlo
bibliografico selectivo. £

Podria realizarse un analisis detenido
para precisar Si entre las orientaciones
pedagogicas y entre los estudios lin-
giiisticos en mencion tiene lugar una

£ Arholeda, Rubén, 1989, Elcanocimiento sobre la ensefianza dellenguaje: estudio hibliografico selectivo,
Bogota, Centro de Tnvestigaciones de la Universidad Pedagogica
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ruptura 0 mas bien un ascenso; podria
pensarse por ejemplo en que lainsistencia
permanente ‘del enfoque semantico
comunicativo en el desarrollo de las
habilidades de comunicacion sea un
antecedente de lapropuesta de los autores,
(ue ésta trasciende gracias a los avances
(ue entre una y otra han presentado los
estudios comunicativos del lenguaje v al
mayor dominio de estos estudios por parte
de (iul_enes_ elaboran. Podria pensarse en
|a clasica tipologia de la oracion segun la

intencion del hablante: asertiva, impe-

rativa, interrogativa, desiderativa, como un
antecedente del estudio de los actos de
habla. Pero en fin ese analisis desviaria
ahora del proposito de la obra que. es
centrar la atencion en la perspectiva
comunicativa y en los desarrollos de la
pragmatica lingdistica y la teoria del
discurso, no tenidos en cuenta antes con
iqual aplicacion.

Los autores son optimistas respecto del
Iognro de su objetivo. Caracterizan asi un
deber ser de [a comunicacion humana;
"Dos personas se comunican, cuando en el
proceso de la comunicacion verbal
Interactlan reciprocamen*-: con el
proposito de comprender, intercambiar y
compartir; ideas, pensamientos, conoci-
mientos, acciones, SUCESos, emociones,
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deseos, vivencias, actitudes, creencias,
ideologias e informacion sobre alguna
realidad de interés social, con inten-
cionalidad comunicativa de IIegar a algun
acuerdo, entendimiento, com?rensmn,
propuesta de alternativas diferentes,
ejecucion de nuevos planes de accion, etc.,
0 simplemente, dar_informacion signi-
ficativa de algoa alguien”, (p.38) Debe Ser,
por cuanto en el ser, las personas tambign
N0S comunicamos para engaiar, confundir,
desvirtuar, imponer un punto de vista,
defender un Interés individual, apro-
vecharse del interlocutor, etc.

.Consideran que ese ideal "deberia ser
objetivado por todo tipo de comunicacion
masiva, audiovisual, cibernética y
tecnologiaca”. (p. 38). Y por. supuesto,
consideran que deberia ser objetivado en
|a escuela, de tal manera que el discurso
escolar se oriente "al conocimignto del
mundo donde viven los nifios, Ia
comprension de las interacciones sociales,
la formacion de la conciencia critica y Ia
participacion en la construccion. de Una
sociedad civil que les permita vivir de una
manera mas digna y mas humana que la
actual”, (p.19) Sistematizan por eso unas
perspectivas tedricas cuya asimilacign
riqurosa debe favorecér una accion
conherente con ese ideal.

Y son OPtImIStaS respecto del papel de
|a educacion, fundados en_que si bien en
los procesos de socializacion tiene lugar
una internalizacion del mundo social como
una realidad congnitivo-significativa que
determina las estructura de la conciencia
del individuo, ahino termina todo; por el
contrario, la internallizacion subjetiva lo
objetivo, provocando asi nuevos procesos
de_externalizacion que potencian "la
objetivacion de nuevos roles mas fuertes y
comPIejo_s,para la creacion, recreacion,
construccion y reconstruccion de un nuevo
mundo social" (p. 49).
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Refuerzan la asercion con esta cita de
Mead, quien por su parte refuraa DeweY:
"el individuo no es un esclavo de fa
sociedad. Constituye la sociedad tan
Ilﬁ itimamente como Ia sociedad constituye
al'individuo”. Implicitamente se destaca
en todo caso el arraigo y la fuerza de esas
estrycturas, de la conciencia y la no
conciencia también, forjadas, durante los
primeros afios de internalizacion del
mundo social.

. Pero el optimismo no les oculta las
limitaciones para e logro del proposito
derivadas de la accion educativa misma,
cuando no solo uno de los contextos
inmediatos, laescuela, le es favorable, sino
sobre todo el contexto sociocultural en el
cual se inscribe, caracterizando por una
honda crisis sociopolitica en todos los
ordenes. Con razon afirman en lap. 229
"si el contexto escolar se caracterizapor una
comunicacion vertical, autoritaria y un

proceso de aprendizaje memoristico y

dogmatico, con toda séguridad los nifos
nose formaran una conciencia critica
productiva”.

Justamente por eso en un texto de 1989
convocaba a [a puesta en marcha de
loropu_estas de ensefianza escolar del
enguaje que "se realicen en el contexto de
programas educativos vinculados a
Proy_ectos sociohistoricos y politicos
endientes a la superacion de los

desequilibrios socioeconomicos responsa-

bles de la la estructura particular de Ia

escuela, que entre otras cosas compro-

metan [as instancias posibles y luchen un
crecimiento y una expansion” progresiva,

3 1d.p4l
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capaz de controlar la museizacion g]o hay
Por que colmillar esta creacion verbal) de
as experiencias, 8ue desafortunadamente
ya se ha registrado. Las experiencias de
vanguardia tienen que expandirse
progresivamente, afecta al rqrueso de
educadores, tomar asiento en [0s centros
de formacion de docentes para que cada
vez resistan mejor l0os embates
contrarios"® 'Y en“otro escrito decia:
"Como nos podemos dar cuenta, el disefio
de politicas educativas a una superacion
del fracaso escolar (repitencia, desercion)
impone un acercamiento integral; cuestion
sumamente compleja, debido a su
dependencia de nuestra realidad
socioeconomica. No quiere esto decir que
planteemos la inutilidad de nuestros
esfuerzos frente al mejoramiento de Ia
pedagogia de lalengua (2 ni la inutilidad
de 1as “politicas del sistema educativo
frente al fracaso escolar, sino Ia
importancia de la captacion de sus alcances
reales y su vinculacion a proyectos de
superacion integral a proyectos que
conmueven laestructura de ld escuelay la
estructura social".44

Como se ha visto, la obra de Justo y
Maria Teresa aporta elementos tedricos
para fundamentar el e(Jjermmo de una
educacion acorde con los desarrollos en las
ciencias del lenguaje. Comparto y enfatizo
con los autores la‘inconveniencia de una
actitud muy extendida: considerar que la
investigacion teorica es ,aljena al educador,
que lo pertinente para el es |a aplicacion.
Lasujerencia didactica "lo practico" ésegun
se olle decir), como si el dominio de Una
teoria no resultara practico, en el sentido
de orientador, para laaccion educativa. ES

4 Arboleda, Rubén, 1991, "Lengua escrita y rendim iento escolar*™ en |a revista Forma y Funcidn, Bogota,
Universidad Nacional, Departametno de Lingtiistica, N0.5,1991, p.98
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de esperar un acercamiento n_guroso de los
educadores a la obra, para evitar distorsio-
nes como la que se ha registrado frente al
llamado enfoque semantico-comunicativo;
Pot,falta de profundizacion, de capaci-
acion del magilsterlo, ha sido frecuente el
reenvasamiento improcedente del analisis
semantico propuesto por las categorias
morfosintdcticas, mas conocidas. La
confusion no se hizo esperar&  De otro
|ado, talvez no sobre advertir que, como se
insinUa en el segundo carntulo, deninguna
manera se pretende que los conocimientos
compendiados en el libro sean presentados
como ohjeto de estudio en la educacion
basica primaria; lo tlue Se busca es (iue
dicho ‘conocimiento inspire en los
educadores las estrategias con las cuales
se van a cultivar “la competencia
comunicativa social de los nifios o, visto
el asunto desde otro angulo, solidamente
asimilado oriente la husqueda de tales
estrategias. El ellg_ro advertido es real en
los espacios educafivos donde se trabaja
mas en la transmision de contenidos que
en el cultivo de la competencia comuni-
cativa. Si asi sucediera, el cambio se
reduciraal de los contenidos reproducidos.
Lo anterior no pretende significar que en
otros niveles de la educacion basica este
conocimiento no pueda ser objeto de
estudio en si mismo.

.Alo largo del libro se insiste en una
orientacion el discurso escolar hacia una
Interaccion social comunicativa de calidad,
hacia el conocimiento del mundo, la
formacion de la conciencia_critica, la
participacion en_la construccion de una
nueva sociedad civil, entre otros aspectos;
complementariamente, y recurriendo a
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una idea nuclear ¢ integradora de la ética
del colega Leonel Arias, podria hablarse de
una educacion para el desarrollo humano.
En este marco, los procesos educativos
proxectados contemplaran, sin duda el
cultivo de la individualidad de los

educandos, de sus percepciones par-

ticulares, de sus ensoriaciones, en fin, de
la_poeticidad, que es inherente a los
miembros de la especie humana y se refleja
en universos posibles como los de la

muestra siguiente. Estos se desencade-

naron o & habian desencadenado en
Opitas con quienes en un curso breve nos
edicamos a pensar la escritura auto-
significativa _en contraste con la
transcriptivg; sin pretensiones artisticas,
s0lo de adtorreconocimiento de una
facultad nuestra.

1

En la noche oscura
caminando insegura
por caminos ge herradura,
. reemplazar los mios por
0jos de luciernaga encendidos.

Nelly Becerra

Siento miedo a mi vejez.
siento miedo a la oscuridad,
siento miedo a las serpientes

viboras que atan
e inyectan veneno
Y uno puede morir.

Siento miedo a lapeste
de la humanidad porque contagia,
siento miedo ,mucho miedo.

% \Ver: Arboleda, Rubén, 1987, "LaReforma Curricular: ¢ Icaso de Espaiioly Literatura ", en Revista Colombiana
de Educacion, Bogota, Centro de Investigaciones de la Universidad Pedaggica, No, 18
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Maiiana quisiera volar.
Volarpor entre las nubes
sin saber a donde parar,

. Sinque existieran dias,
ni noches, ni horas, ni segundos,
solo volary volar;

Beatriz Cortés

En unafiesta de pueblo se hacia la
procesion de la virgen. Muchisima
gente caminaba detfas de la imagen
rezando y cantando, cuando dé
pronto veo a mi mama vestida con
un atuendo largo, color claro, que
_venia haciami. Caminé
atonitamente a encontrarla, hubo
un momento en que 13 tuve muy
cercay cuando Pens_e hablarlé
desaparecio, . Contundida la busqueé
entre lamultitud, ;No la encontre!
Miré hacia afras y la vide lejos;
segula caminando. De pronto,
levanto su mano |lamandome; sin
vacilar me dirigi hacia ellapor un
camino solitarioy de poca
vegetacion, pero no permitio que
me acercara, y de nuevo
desaparecio siri decir nada,
dejandome con una inmensa
nostalgia.

Maria Esther Aguja
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Hay dias en que me parezco
.a fodo el mundo.
Al diablo por su limitacion.
. Al'nifio que inocente peca.
Al rico que nunca peca a,ungue lo haga.
Al sol que abrasa la pasion de tu cuerpo.
Al pa'oa que_tiwere perdonar al enemigo.
A ?uerrll ero que mata la ilusion.
A Taflor, a los rios, a los montes.

Al carbon, al diamante, al rubi.
Hoy me parezco a i

Aquileo Perdomo
0

Iba por un camino muy largo. De pronto
me enconiré con, un hermoso arpol, en el
cual habia un nido con una paloma que
dormia. Al sentir mis pasos salig volando
hacia lo alto, De repente se abrio su
cuerpoy de allisalieron muchas palomitas
brillantes que tambllen volaban por el
cielo.

NohemiParra

En alguna medida estos universos
posibles éncarnan estructuras ancestrales
de_pensamiento que de una u otra forma
orientan nuestro caminar por el mundo.



