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Presentacion

La Revista Paideia Surcolombiana
es el organo de difusion cientifico y
cultural de la Facultad de Educacion
de la Universidad Surcolombiana,
que publica trabajos en torno a las
investigaciones en educacion, a los
procesos de ensenanza y aprendiza-
je, a la pedagogia, didactica y a la ad-
ministracion educativa. Al igual que
las demas revistas cientificas edita-
das en esta casa de estudios, la Re-
vista Paideia Surcolombiana es una
publicacion de caracter -cientifico
que busca estimular el interés por el
conocimiento y la identidad cultural,
con el firme proposito de construir
ciudadania, y, por lo tanto, sociedad
civil.

La Revista Paideia Surcolombiana
en concordancia con las politicas edi-
toriales de la Universidad Surcolom-
biana busca promover la ciencia de
manera constructiva al servicio de la
comunidad y nunca en su detrimen-
to; aborda la ciencia con una actitud
de respeto hacia la vida humana vy la
moral procurando el bienestar y el
mejoramiento de las condiciones de
vida de toda la sociedad.

La Revista Paideia Surcolombiana
al publicar los resultados de investi-
gacion abre una puerta critica, al per-
feccionamiento y a la acumulacion
de conocimientos.

Presentation

The Paideia Surcolombiana jour-
nal is the cultural and scientific out-
let of Universidad Surcolombiana’s
School of Education. It publishes ar-
ticles, which deal with subjects such
as research in education, teaching
and learning processes, pedagogy,
didactics and educational adminis-
tration. Like the other scientific jour-
nals produced at this university, the
Paideia Surcolombiana journal is a
scientific publication, which endea-
vours to promote the accumulation
of knowledge and cultural identity,
with the aim of fostering a sense of
citizenship and a civil society.

The Paideia Surcolombiana jour-
nal, in accordance with the editorial
policies of the Surcolombian Univer-
sity, seeks to promote science in a
constructive manner at the service
of the community and never to its
detriment; approaches science with
an attitude of respect for human life
and morality seeking the welfare and
improvement of the living conditions
of the whole society.

By publishing the results of inves-
tigations, the Paideia Surcolombiana
journal encourages excellence and
the accumulation of knowledge.
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Tematica y Alcance

La Revista Paideia Surcolombia-
na es una publicacion cientifica arbi-
trada, dirigida a los especialistas de
la pedagogia y la educacion, intere-
sados por la produccion y la divul-
gacion del conocimiento cientifico.
La Revista Paideia Surcolombiana es
una revista multidisciplinar que pu-
blica preferentemente articulos ori-
ginales e inéditos, escritos ya sea en
espanol, francés, inglés o portugués,
derivados de investigaciones.

Periodicidad
La periodicidad es anual.
Sello Editorial

Editorial de la Universidad Surco-
lombiana.

Publico

La Revista Paideia Surcolombia-
na ofrece a los profesionales articu-
los que tienen por objeto de estudio
problematicas relacionadas con la
pedagogia y la educacion. También
se incluyen dentro de sus lectores
técnicos, profesores y estudiantes de
Ameérica Latina, Estados Unidos y Eu-
ropa.

Las citas y referencias bibliografi-
cas (Importante)

Para las revistas cientificas de la
Universidad Surcolombiana el mane-
jo de citas y referencias bibliograficas
deberan seguir el sistema de Ameri-
can Psychological Association (APA),
es muy importante tener en cuenta

Topics and Scope

The Paideia Surcolombiana journal
is a scientific peer reviewed journal,
aimed at pedagogical and education
specialists interested in the produc-
tion and distribution of scientific
knowledge. The Paideia Surcolom-
biana journal is a multidisciplinary
journal, which with a preference for
publishing original and unpublished
research articles, whether they be in
Spanish, French, English or Portugue-
se.

Frequency of Publication
The journal is published annually.
Publisher

Universidad Surcolombiana Pres.

Audience

The Paideia Surcolombiana jour-
nal offers to professionals articles
that have as study objective issues
related to all the fields of knowled-
ge. There are also included into its
readers: technicians, teachers and
students from Latin America, United
States and Europe.

Citations and references
(Important)

In Universidad Surcolombiana’s
scientific journals, citations and re-
ferences must follow the American
Psychological Association (APA) sys-
tem. The referencing of consulted
texts is obligatory. The citation pro-
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que la citacion de textos consultados
para el desarrollo del escrito es obli-
gatoria. La cita ofrece informacion
sobre el autor y ano de publicacion
que conduce al lector a las referen-
cias bibliograficas que se deben con-
signar al final del documento. Por lo
tanto, todos los autores citados en el
articulo enviado deben coincidir con
la lista de referencias del final, nunca
debe referenciarse un autor que no
haya sido citado en el texto y vicever-
sa. En la primera pagina del trabajo
debe incluirse: el titulo completo vy,
en caso de ser necesario, el subtitulo,
el orden de los autores con: nombres
y apellidos completos, filiacion insti-
tucional, titulos académicos y correo
electronico institucional. En el docu-
mento debe incluirse un resumen y
cinco palabras clave.

Instrucciones a los autores

La Revista Paideia Surcolombiana
como medio de difusion de la Facul-
tad de Educacion de la Universidad
Surcolombiana tiene el proposito de
aportar a la ciencia de manera cons-
tructiva, y por lo tanto, se recomien-
da a los autores usar un estilo culto.
Esto significa el uso de las formas
expresivas correspondientes al cam-
po de las ciencias a la que pertenece
el trabajo. Ademas de esto se debe
optar por la objetividad, de forma
que se le dé primacia a los hechos y
datos, sobre las opiniones y valora-
ciones subjetivas del autor. También
es importante para todos los tipos de
articulos el respeto a las cualidades
propias del estilo cientifico y consi-
derar la comprension del receptor
utilizando oraciones bien construi-
das, ordenadas y sin sobreenten-

W
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vides information about the author
and year of publication, which then
directs readers to the references sec-
tion found at the end of the docu-
ment. All authors cited in an article
must coincide with the list of refe-
rences at the end; authors who have
not been cited in the text must not
be included in the references section
and vice versa. The first page of the
article must include the full title and
subtitle if applicable, the full names
of all authors and their respective
institutions, academic titles and uni-
versity email addresses. The article
must also include an Abstractt and
five key words.

Instructions to the Authors

The Paideia Surcolombiana jour-
nal, as the broadcasting medium of
Universidad Surcolombiana’s School
of Education, aims to constructively
contribute to the field of science and
thus a formal style of writing which
corresponds to each article’s respec-
tive field of science is recommended.
Contributions to the journal must be
objective, giving preference to facts
and data over the opinions and sub-
jective assessments of the author.
All articles must follow the norms of
scientific style and use well written,
organized and clear prose to ensure
they remain comprehensible for the
reader. Generally, scientific academic
texts must have a simple syntactic
structure, be precise and avoid ambi-
guous terminology and subjectivity.
It is not necessary to use table for-
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didos. En general el texto cientifico
debe mantener sencillez sintactica,
ser preciso y evitar la terminologia
ambigua y la subjetividad.

No es necesario usar tabulados, ico-
nos de adorno, textos destacados en
tonalidades de grises o de cualquier
otro aditamento que finalmente no
vaya en el diseno y diagramacion de
la obra ni otros tipos de fuentes dife-
rentes a la establecida.

- Si el articulo incluye formulas ma-
tematicas, estas deben digitarse en
programa compatible con Word (edi-
tor de ecuaciones).

- Diligenciar la declaracion de origi-
nalidad y cesion de derechos para la
difusion del articulo.

- Los articulos deben ser inéditos -
con excepcion de las traducciones-
y su(s) autor(es) se compromete(n)
a no enviarlos simultaneamente a
otras revistas académicas.

- Los autores de las traducciones de-
beran anexar el permiso correspon-
diente para su publicacion por parte
de los autores y de la revista en la
que fue publicada la version original.

- Los articulos deben tener una exten-
sion no mayor a 25 paginas escritas
en espacio sencillo en hoja tamano
carta, en letra Arial de 12 puntos con
parrafos justificados. Las resenas de
libros, revistas y tesis no deberan ex-
ceder las cinco paginas.

- Los articulos deben incluir un resu-
men en espanol con una extension
de doscientos a doscientos cincuen-

mats, decorative icons, highlighted
texts or another other type of ador-
nment that will not be present in the
final design and layout of the jour-
nal, and do not follow the establi-
shed guidelines.

- If the article contains mathematical
formulae, they must be entered in a
programme that is compatible with
Word (equation editor).

- File the declaration of originality
and assignment of rights for the dis-
semination of the article.

- Articles must be unpublished, with
the exception of translations, and
their authors must guarantee exclu-
sivity of publication.

- The authors of translations must at-
tach the permission for publication
from the author and the journal in
which the original version work was
published.

- The articles must have an extension
of no more than 25 pages, written
in single space, letter-size sheet, 12
point Arial letter with justified para-
graphs. Book, journal and thesis re-
views must not exceed five pages.

- Articles must include a summary
in Spanish with a length of 200 to
250 words or between 10 to 20 lines
with their respective key words (four
to five). The journal will assume res-
ponsibility for translating the sum-
mary into English and Portuguese.

- If the article contains tables and
charts, they must be sent in a sepa-
rate file, clearly numbered, and in
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ta palabras o entre diez y veinte re-
glones, con sus respectivas palabras
claves -cuatro o cinco-. La revista se
hara cargo del servicio de traduccion
del resumen al inglés y al portugues.

- Si el articulo tiene cuadros y grafi-
cas, deben enviarse en una carpeta
digital aparte, debidamente numera-
dos, y en los programas originales en
los que fueron realizados.

Cumpliendo con las anteriores es-
pecificaciones, los autores deben ha-
cer llegar sus articulos en version di-
gital en el programa Word por medio
del sitio web de la revista https://
www.journalusco.edu.co En caso de
presentarse alguna inconsistencia en
el envio del documento, comunicarse
al correo electronico revistapaideia@
usco.edu.co

Proceso de Arbitraje

1. Evaluacion Preliminar: Los traba-
jos recibidos seran revisados por el
Editor de la revista para verificar ini-
cialmente si cumplen con todas las
pautas exigidas para los colaborado-
res, de no ser asi, se les regresara el
articulo para que hagan los ajustes
convenientes.

2. Proceso “doble ciego” de arbitra-
je: Consiste en el dictamen de dos
especialistas reconocidos en su area,
adscritos a instituciones nacionales
0 extranjeras, quienes deberan reali-
zar la evaluacion de los articulos de
manera imparcial y confidencial.

3. Criterios para la evaluacion: La
revision por parte de los especia-
listas se llevara a cabo teniendo en

Teleologia

the original programmes where they
were created.

In compliance with the above spe-
cifications, authors should submit
their articles in digital version in the
Word program through the websi-
te of the journal https://www.jour-
nalusco.edu.co In the event of any in-
consistency in the submission of the
document, communicate to the email
revistapaideia@usco.edu.co

Review Process

1. Preliminary Evaluation: The wor-
ks received will be reviewed by the
Editor of the journal to verify initia-
lly if they comply with all the guide-
lines required for the collaborators,
otherwise, the article will be returned
to them to make the appropriate ad-
justments.

2. “Double blind” process of arbitra-
tion: It consists of the opinion of two
specialists recognized in their area,
attached to national or foreign insti-
tutions, who must carry out the eva-
luation of the articles in an impartial
and confidential manner.

3. Criteria for the evaluation: The re-
view by the specialists will be carried
out taking into account the criteria of
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cuenta los criterios de valoracion
académica, fundamentacion cientifi-
ca, presentacion de la informacion y
manejo de fuentes; estos items se en-
cuentran condensados en un test que
sera debidamente diligenciado por el
evaluador para dar a conocer su con-
cepto frente al articulo.

4. Resultados de la evaluacion: Exis-
ten tres tipos posibles de conceptos
evaluativos:

- Puede ser publicado sin modifica-
ciones: El articulo no necesita modi-
ficaciones y se puede publicar.

- Puede ser publicado con modifica-
ciones: El evaluador propone al autor
las correcciones que considere nece-
sarias, buscando con esto dar a los
escritores la oportunidad de mejorar
los articulos.

- No debe ser publicado: De mane-
ra conjunta los evaluadores no reco-
miendan la publicacion del articulo,
sus causas seran comentadas al au-
tor por parte del Editor.

Cuando los conceptos de evalua-
cion de los especialistas son opues-
tos, el Editor podra recurrir a un
tercer evaluador para definir la posi-
bilidad de su correccion en aras de la
publicacion o tomar la decision de no
publicar el articulo.

5. Decision Editorial: Teniendo en
cuenta los conceptos de la evalua-
cion realizada por los especialistas,
finalmente el Editor determinara si
publica el articulo informando opor-
tunamente a los autores la decision
que tome al respecto.

academic evaluation, scientific foun-
dation, presentation of the informa-
tion and management of sources;
these items are condensed in a test
that will be properly filled out by the
evaluator to make his concept known
in front of the article.

4. Evaluation Results: There are
three possible types of evaluative
concepts

- Can be published without modi-
fications: The article does not need
modifications and can be published.

- It can be published with modifica-
tions: The evaluator proposes to the
author the corrections that he consi-
ders necessary, looking with this to
give the writers the opportunity to
improve the articles.

- It should not be published: To-
gether the reviewers do not recom-
mend the publication of the article,
its causes will be commented to the
author by the Editor.

When the evaluation concepts of
the specialists are opposed, the Edi-
tor may use a third evaluator to defi-
ne the possibility of their correction
for the sake of publication or to deci-
de not to publish the article.

5. Editorial Decision: Taking into ac-
count the concepts of the evaluation
made by the specialists, finally the
Editor will determine if he publishes
the article informing the authors in
a timely manner the decision that he
makes in this regard.
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En el caso que sea necesario, el
autor debe poder comprobar la vera-
cidad de los enunciados del texto.

Tipologia de los articulos

1) Articulo de investigacion e inno-
vacion. Documento que presenta, de
manera detallada, los resultados ori-
ginales de proyectos terminados de
investigacion. La estructura utilizada
contiene cuatro apartes importantes:
introduccion, metodologia, resulta-
dos y conclusiones.

2) Articulo de reflexion. Documento
que presenta resultados de investiga-
cion terminada desde una perspecti-
va analitica, interpretativa o critica
del autor, sobre un tema especifico,
recurriendo a fuentes originales.

3) Articulo de revision. Documen-
to resultado de una investigacion
terminada donde se analizan, siste-
matizan e integran los resultados de
investigaciones publicadas o no pu-
blicadas, sobre un campo en ciencia
o tecnologia, con el fin de dar cuenta
de los avances y las tendencias de de-
sarrollo. Se caracteriza por presentar
una cuidadosa revision bibliografica
de por lo menos 50 referencias.

4) Articulo corto. Documento breve
que presenta resultados originales
preliminares o parciales de una in-
vestigacion cientifica o tecnologica,
que por lo general requieren de una
pronta difusion.

5) Reporte de caso. Documento que
presenta los resultados de un estudio
sobre una situacion particular con el
fin de dar a conocer las experiencias

Teleologia

In the case that is necessary, the
author must be able to verify the ve-
racity of the statements of the text.

Classification of the articles

1) Innovation and research articles.
Document presenting in detail the
original results of completed re-
search projects. The used structu-
re contains four important aspects:
introduction, methodology, results
and conclusions.

2) Reflective article. Documents
which set out the results of investi-
gations, from an analytical, interpre-
tative or critical perspective, about a
specific topic, using original sources.

3) Review article. A document re-
sulting from an investigation which
analyses, organises and integrates
the results of published or unpubli-
shed investigations in order to report
on advances and developing trends.
Documents of this type are characte-
rised by a bibliography of at least 50
references.

4) Short article. A short article which
presents preliminary or partial origi-
nal results of a scientific or techno-
logical investigation, which generally
require prompt distribution.

5) Case report. Documents which
present the results of a study about
a particular situation with the aim
of sharing the technical and metho-
dological experiences evaluated in a
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técnicas y metodologicas conside-
radas en un caso especifico. Incluye
una revision sistematica comentada
de la literatura sobre casos analogos.

6) Revision de tema. Documento re-
sultado de la revision critica de la li-
teratura sobre un tema en particular.

7) Cartas al editor. Posiciones criti-
cas, analiticas o interpretativas sobre
los documentos publicados en la re-
vista, que a juicio del Comité editorial
constituyen un aporte importante a
la discusion del tema por parte de la
comunidad cientifica de referencia.

8) Editorial. Documento escrito por
el editor, un miembro del comité
editorial o un investigador invitado
sobre orientaciones en el dominio te-
matico de la revista.

9) Traduccion. Traducciones de tex-
tos clasicos o de actualidad o trans-
cripciones de documentos historicos
o de interés particular en el dominio
de publicacion de la revista.

10) Documento de reflexion no de-
rivado de investigacion.

11) Resena bibliografica.
Principios éticos y legales

La Revista Paideia Surcolombiana
acorde con los lineamientos de las
revistas cientificas de la Universidad
Surcolombiana publica articulos que
cumplan con los principios éticos
contenidos en la Declaracion de He-
Isinki formulada en 1964, y sus pos-
teriores revisiones. De igual forma,
los articulos estan sujetos al cum-

specific case. This type of document
includes a commented systematic re-
vision of literature on similar cases.

6) Review. A critical review of the li-
terature about a particular topic.

7) Letters to the Editor. Critical,
analytical or interpretative opinions
about the documents published in
the journal which, in the opinion of
the Editorial committee, constitutes
a significant

contribution to the discussion of to-
pics by the scientific reference com-
munity.

8) Editorial. Documents written by
the Editor, a member of the editorial
committee or guest researcher about
positions related to the topics dealt
with in the journal.

9) Translations. Translations of clas-
sic or current texts or transcriptions
of historical documents or of parti-
cular interest related to the topics
dealt with in the journal.

10) Reflective article that is not the
result of an investigation.

11) Bibliographic review.
Ethic and Legal Principles

The Paideia Surcolombiana jour-
nal follows the guidelines for scien-
tific journals of Universidad Surco-
lombiana and publishes articles that
comply with the ethical principles of
the 1964 Helsinki
Declaration and its subsequent revi-
sions. Similarly, articles are subject
to the specific legalisation of the
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plimiento de la legislacion especifica
del pais en que la investigacion fue
realizada e indicando el nombre de la
institucion que dio el aval.

Derechos de autor

Al enviar los articulos para su
publicacion, el (los) autores aceptan
que para su publicacion transferiran
los derechos de autor a la Revista Pai-
deia Surcolombiana, para su difusion
en version impresa o electronica.

Se entiende que las opiniones y valo-
raciones expresadas por los autores
en los articulos son de responsabili-
dad exclusiva de ellos y no compro-
meten la opinion y politica cientifi-
ca de la Facultad de Educacion de la
Universidad Surcolombiana.

Teleologia

country where the investigation took
place and must indicate the name of
the institution which endorsed the
investigation.

Copyright

When submitting the articles for
publication, the author or authors
agree to transfer the copyright to the
Paideia Surcolombiana Journal, for
its publication and dissemination in
printed or electronic version.

The statements and opinions and
expressed in the articles belong to
the authors in question and do not
represent the opinions and scientific
policy of the School of Education in
Universidad Surcolombiana.
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En los treinta y cinco anos de la revista
Paideia Surcolombiana

La revista Paideia Surcolombiana, adscrita a la Facultad de Educacion
de la Universidad Surcolombiana, surge como todos los proyectos de una
colectividad humana: busca perdurar en el tiempo y a fe que lo ha logrado:
son treinta y cinco anos de trasegar y se mantiene con mucha vitalidad.

El profesor Jorge Elias Guevelly (1986), decano de la facultad en aquellos
tiempos y uno de los creadores de la revista, escribia en el primer numero:
“Es tiempo suficiente para que la Facultad de Educacion tenga su propia re-
vista. Contamos con condiciones favorables: problemas socio-educativos de
palpitante actualidad, un buen nimero de profesores adscritos a los diferen-
tes programas, la crisis compleja que no esta consumiendo” (pag. 3). Desde
esos tiempos como ahora “la revista esta a su disposicion... esperamos su
colaboracion para abrirnos camino en un momento donde se necesita el con-
curso de todos, con madurez y actitud realmente democratica” (Guebelly,
1992, pag. 3). Desde esa época como ahora

la docencia, con algunas excepciones, es repetitiva de conocimiento des-
enraizados de nuestra realidad y en muchos casos obsoletos. La investi-
gacion es deficiente en cantidad... la proyeccion comunitaria es incipiente
y con excepcion de algunos proyectos, la inmensa actividad universitaria
fenece en los limites de sus paredes. Es una institucion hacia el interior.
(Guebelly, 1986, pag. 3)

Las profesoras Alba Luz Quintero y Diana Patricia de Iriarte (1992)
escribian:

Hay un divorcio entre la teoria y la practica. Los contenidos estan pro-
fundamente alejados de la realidad circundante y el discurso pedagogico
en vez de responder a las necesidades del contexto es un resumen de los
textos de conocidas casas editoriales. (pag. 4)

La presentacion del numero 2 de la revista planteaba:
Nuestra historia intelectual ha ido a la deriva de las modas: a juzgar por
los libros mas citados en nuestros programas de cursos, primero. En los

anos 70, recitamos a Skinner, luego a Althusser; mas tarde en los 80,
difundimos a Anibal Ponce o a Garcia Gallo, y Fals Borda (menos mal) o
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Max Neef; hoy en los 90, hablamos de Habermas y hasta de postmoder-
nidad. Sin embargo, en estas singladuras por el conductismo, el estruc-
turalismo, la pedagogia marxista, la investigacion participativa, el desa-
rrollo a escala humana o la teoria critica, pareciera que no hubiéramos
alcanzado el rigos y el vigor de las reflexiones propias y pertinentes para
nuestro entorno. Elaborarlas es la tarea de hoy. (Editorial, 1993, pag. 3)

Estas caracteristicas del conocimiento de la universidad reflejaban un
colonialismo epistemologico que aun se mantiene. Somos victimas de “las
ultimas ideas-mercancias provenientes de las fabricas epistemologicas de
Europa o de Estados Unidos” (Mignolo, 2007, pag. 25). Luego de dos anos de
haber sido publicada la segunda edicion, la revista revive en 1995 durante
la decanatura del profesor Fabio Losada. En esta tercera publicacion surgen
articulos interesantes que debaten y cuestionan aspectos especificos de la
universidad y de la facultad: una breve historia de la Facultad de Educacion,
anos 1991-1995; una propuesta de reestructuracion académico-administra-
tiva de la facultad; y algunas reflexiones sobre la educacion y los Proyectos
Educativos Institucionales (PEI).

Para el ano 1996, luego de reconocerse varios inconvenientes para la
continuidad de la revista y su materializacion como proyecto editorial, la
revista Paideia Surcolombiana se consolida como un plan de accion acadé-
mico e intelectual perteneciente a la Facultad de Educacion. De esta manera,
la revista se fortalece como parte de una politica de la facultad y desde la
edicion No. 4 logra consolidarse un equipo de redaccion coordinado por el
profesor Jorge Elias Guebelly, en compania de estudiantes y docentes. Este
paso de articulacion se concreta durante la decanatura del profesor Hipolito
Camacho, y con la creatividad de docentes y estudiantes de la Licenciatura
en Artes se disela la originalidad y el estilo. En esta version el editorialista
plantea la reduccion del conocimiento en cuestiones que exponen al ser hu-
mano a nuevas condiciones.

El conocimiento renunci6 a abrir camino entre las sombras, a liberar al
hombre de tantas bagatelas mentales y proclamar la vida como sustancia
de cada dia. Se redujo a acumular informacion, a la preparacion meca-
nica, a la formacion de profesionales titulados que se han convertido en
un inminente peligro para la sociedad y la condicion humana. (Editorial,
1996, pag. 3)
Los problemas de la intromision de la politiqueria mas vulgar se comen-
tan en la revista No. 5 y se exponen desde 1997, cuando las comunidades
unversitarias del pais comienzan a vivir la primera experiencia de un go-

* Nota del autor.
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bierno autonomo, elegido de acuerdo a los parametros aprobados por los
consejos académicos de cada institucion. Desde esta edicion se evidencia el
crecimiento de proyectos politicos nada convenientes para las instituciones
de educacion superior del pais. Por otra parte, pareciera que esta version
es una premonicion en cuanto al estado actual de la ingobernabilidad de
la Universidad Surcolombiana se refiere: “Los resultados actuales parecen
deficientes, opacos, sin marcar diferencia entre los rectores de antes y los
de ahora, no se vislumbra la liberacion del engranaje politiquero del pais”
(Editorial, 1997, pag. 3)

A pesar de las situaciones senaladas anteriormente, la revista mantiene
su proceso académico y se publican articulos sobre pedagogia y didacticas
de los saberes especificos de los programas que forman parte de la facultad
de educacion. Estos escritos revelan los intereses teoricos de cada uno de los
profesores que escriben, que se enmarcan en el conocimiento hegemonico
de la llamada modernidad: el racionalismo cientificista.

Los numeros 6 (1997), 7 (1999), 8 (2000), 9 (2001) y 10 (2002) permi-
tieron el fortalecimiento de la revista. A partir de esta época comienzan a
colaborar en ella autores externos a la facultad y la universidad. Ademas, se
consolida un equipo de direccion conformado por los profesores Antonio
Iriarte (Q.E.P.D.), Wisberto Navarro, Jaime Ruiz, Miguel Angel Mahecha, junto
con los decanos de la Facultad de Educacion de su respectivo periodo: Hipo-
lito Camacho, Aura Elena Bernal y Liberio Salazar.

A partir del numero 11 (2004) el formato adquiere nuevas dimensiones
y se mejora la calidad de la impresion. Por otra parte, los contenidos de los
articulos analizan aspectos pedagogicos, epistemologicos y exponen la cua-
lificacion de los profesores de la Facultad de Educacion. En relacion con esto
y adelantandonos una edicion, el profesor Tobias Rengifo le pregunta a su
colega Elias Guebelly por la validez de sus afirmaciones en la “Carta a los
profesores”, publicada en la primera edicion de la revista Paideia Surcolom-
biana en 1986. La respuesta a este interrogante fue publicada en el numero
13 (2008):

Me respondio que con sentimientos de rabia y frustracion se sostenia
en sus mismas afirmaciones: que la docencia, con algunas excepciones,
sigue siendo repetitiva de conocimeintos desenraizados de nuestra rea-
lidad y obsoletos; la investigacion, deficiente en cantidad; la proyeccion
comunitaria incipiente y la actividad comunitaria sigue feneciendo en los
limites de sus paredes. Sin embargo, reconoce que los profesores se han
cualificado, y que la revista misma, de la cual se enorgullece, ha mejo-
rado notablemente, se nota desde el formato mismo, los contenidos, su
profundidad. ;Cuantas universidades y sus facultades envidiarian acadé-
micamente una revista como esta? (Rengifo, 2008, pag. 6-7)
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En la revista No. 12 (2006) comienzan a manifestarse temas sobre la
interculturalidad. En relacion con esto, la profesora Ofelia Ramirez (2006)
escribe:

Ha habido una tendencia a verla como un obtaculo para el desarrollo de
la sociedad. La actitud mas generalizada, que se da a nivel del sentido
comun y quizas la mas antigua es la etnocéntrica, la cual consiste en re-
pudiar las formas culturales, morales, religiosas, sociales, estéticas, que
son diferentes o que estan mas alejadas de la cultura hegemonica con la
que nos identificamos, para el caso nuestro, cultura occidental. (pag. 33)

En este numero el pensamiento Uinico comienza a ser cuestionado y la
propuesta de la interculturalidad, como encuentro de la diversidad de sa-
beres para superar condiciones de asimetria, comienza a abrir paso en la
cultura académica de nuestra facultad. La revista No. 14 (2009) se dedica en
su mayor parte a presentar reflexiones sobre la manera como se manejan los
saberes disciplinar y pedagogico en la universidad:

Cada uno de los articulos que se ocupan del tema propone una vision
particular de como concebir la integracion de dichos saberes en el proce-
so de la ensenanza aprendizaje a nivel superior, evidenciando las tenden-
cias a privilegiar, inevitablemente, uno de los dos. Si bien es cierto que en
teoria ambos saberes participan de manera equitativa, en la practica co-
tidiana pedagogica tanto en las aulas de clase, como en los laboratorios
0 en cualquier sitio donde haya un profesor y un grupo de estudiantes,
desarrollan de forma separada y excluyente. (Editorial, 2009, pag. 4)

Ante la colonizacion del mundo de la vida por accion instrumental, que
establece la sobrevaloracion del saber disciplinario sobre el saber pedagogi-
co, estos articulos tratan de sentipensar, de como el pedagogo es ante todo
un humanista y como la pedagogiadebe hacer énfasis en la formacion hu-
mana y en la audeterminacion de los seres humanos dentro de una cultura.

El nimero 15 (2010) es un numero especial, pues esta dedicado en su
totalidad a la conmemoracion de los 33 anos de la Facultad de Educacion
(1976-2009). Contiene material fotografico que refleja algunos momentos
de la historia de nuestra facultad, los decanos que la han dirigido y los ac-
tos conmemorativos de este acontecimiento. Los articulos, en su mayoria,
fueron las ponencias presentadas en los actos de dicha celebracion, cuyo eje
-entre otros- fue la practica pedagogica de la facultad.

El nimero 16 (2011) esta dedicado a la identidad del maestro, reflexion
pertinente en ese momento, como ahora, caracterizados por la tension de la
mercantilizacion de la educacion y la resistencia contra la misma. El resulta-
do del mercado sobre el papel de las ciencias en la educacion es la sobrees-
timacion de las disciplinas, del conocimiento cientifico como conocimiento
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educador y la tendencia generalizada en el sentido de entender que el ser
humano es educado por ser sujeto de acumulacion de saber cientifico y ser
capaz de producir.

La practica del docente enfatiza en lo disciplinar, es decir, en tener con-
trol de su clase y el manejo de la autoridad; aspecto que aleja al docente
de su saber especifico que es el pedagogico, pues lo hace prisionero del
meétodo y dependiente del texto escolar e historicamente en un adminis-
trador del curriculo. (Garcia, Barrero y Cuenca, 2011, pag. 8)

El namero 17 sigue presentando a sus lectores reflexiones académicas
que ilustran en buena parte la dinamica del trabajo tanto de la Facultad de
Educacion de la Universidad Surcolombiana, como de otras instituciones co-
lombianas. En sus trece articulos se pueden vislumbrar cinco principios que
permitirian transformar la practica actual de la Facultad de Educacion y la
posibilidad de transformarla en una practica pedagogica acorde con la re-
gion y la nacion. Primero, una practica pedagogica eficaz comienza con una
reflexion autonoma y deliberada de un aprendizaje que involucre a los estu-
diantes para que co-construyan saberes pedagogicos y disciplinares. Segun-
do, el trabajo en las construcciones de saberes debe ser participativo, solida-
rio y teniendo en cuenta las necesidades humanas. Tercero, toda evaluacion
debe privilegiar lo cualitativo sobre lo cuantitativo. Cuarto, los profesores
universitarios deben mostrar la pertinencia de su saber disciplinar con la
contidianidad. Quinto, las practicas pedagogicas deben ser resultado de una
constante interaccion entre los miembros de la comunidad universitaria.

En el nimero 18 contintan las reflexiones sobre la situacion de la edu-
cacion en la region Surcolombiana, el pais y el mundo, caracterizada por la
existencia de

Una hipertrofia financiero-especulativa y una hipertrofia de significantes
que pretenden explicar ocultando las contradicciones y la voluntad de
poder subyacente a la produccion tanto de informacion financiera como
la de una concomitante informacion discursiva, sin significacion social
real para los sectores populares, 1o que se constituye en una estrategia
de simulacion y de opresion. (Presentacion, 2014, pag, 7)

En este niumero hay una critica al metarrelato de la modernidad, concep-
to que ha obnubilado los sentipensamientos de muchos de los profesores de
las universidades y de muchos politicos que quieren posar de “modernos”,
al consiquerar que la modernidad

es un dispositivo de conocimiento colonial e imperial en que se articula

esa totalidad de pueblos en el tiempo y el espacio, como parte de la or-
ganizacion colonial/imperial del mundo. Una forma de organizaciony de
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ser en la sociedad, se transforma mediante este dispositivo colonizador
del saber en la forma “normal” del ser humano en la sociedad. Las otras
formas de ser, las otras formas de organizacion de la sociedad, las otras
formas de saber, son tranformadas no solo en diferentes, sino en caren-
tes, en arcaicas, primitivas, tradicionales, premodernas. (Ruiz, 2014, pag.
25)

El nimero 19 es uno de transicion hacia una nueva direccion de la revis-

ta. Esta dedicado en su mayor parte a la didactica y educacion en el arte. Hay
también en este nimero algunos articulos de investigacion sobre la inclusion
de personas con discapacidad en la universidad. En uno de ellos se plantea:

La poblacion con discapacidad no alcanza el nivel de la educacion supe-
rior por varias razones: 1- Por no cumplir con los requisitos de superar
los puntajes de las pruebas de adminision, al tener que competir por los
cupos en igualdad de condiciones con otros aspirantes que no tienen
discapacidad. 2- Por no tener recursos para las matriculas y el sosteni-
miento que le permitan permanecer en el sistema. 3- Por falta de regula-
ciones y apoyos especiales, que posibiliten la flexibilidad en el curriculo.
(Bernal, 2014, pag. 59)

Se llega al namero 20 y se conforma una nueva direccion de la revista con

la profesora Martha Isabel Barrero. Este sera el ultimo numero impreso de
la revista. Contiene articulos cientificos, ensayos académicos y resefias que
exponen problematicas en torno a la educacion. Y, en estos tiempos donde
la interculturalidad esta en el orden del dia, es valioso citar un articulo sobre
la politica linguistica en Colombia:

19

A partir de la promulgacion de la constitucion politica de 1991: se llevo
a cabo una legislacion sobre el papel del espanol frente a las lenguas
indigenas y criollas con el fin de destacar en la realidad social (i.e. socio-
lingiiistica) colombiana, la coexistencia de varias lenguas, pero mante-
niendo una postura politica clara y definida del espanol como lengua no
solo oficial sino también en varios casos, como lengua vehicular. Si bien
las lenguas y dialectos de los grupos étnicos son también oficiales en
sus territorios, no siempre se ha cumplido a cabalidad esta proposicion.
Esto quiere decir que cualquier decision politica que se tome sobre la(s)
lengua(s) tiene implicaciones practicas que son de orden glotopolitico.
(Mahecha, 2015, pag. 84)

De ahi, escribe Mahecha (2015), que

el bilingliismo (i.e. plurilingiiismo, multilingiiismo) no es el resultado de
una mera reglamentacion oficial plasmada en documentos. Es mas bien
el producto de la convergencia de la una realidad social natural (por
ejemplo, la coexistencia de hablantes de dos o mas lenguas en un territo-
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rio) y una organizacion administrativo-politica que permita su desarrollo
libre y equitativo. (pag. 84)

A partir del numero 21 la revista se edita virtualmente con el fin de
permitir una mayor difusion y una mayor facilidad para la consulta de sus
articulos.

Lo anterior ha implicado acogernos a las nuevas exigencias implementa-
das para la estructuracion de las revistas; lo cual ha significado para no-
sotros un avance importante en la menra de concebir este ejercicio... La
revista conserva la tradicion de ilustrar los nameros a partir de artistas
regionales, buscando ayudar a divulgar sus valiosos trabajos. (Barrero,
2016, pag. 11)

Es importante destacar que los resumenes de los articulos, a partir de
este numero, se escriben en espanol, inglés y portugués. Ademas, se subraya
en este numero, una investigacion sobre la vivencia de la motricidad en las
comunidades originarias Yanacona y Misak, que apunta a conocer lo nues-
tro-americano, nuestro entorno, y a la vez asume propuestas para la cons-
truccion de una sociedad nueva. Se lee en una de sus conclusiones:

La perspectiva y proyeccion de los pueblos indigenas en Colombia, es
pervivir, permanecer en el tiempo de acuerdo a las costumbres, compar-
tiendo la tierra, los alimentos y cosechas, vivir en comunidad y en con-
vivencia con otras culturas, pero defendiendo la naturaleza, el territorio
y los saberes ancestrales para vivir culturalmente como comunidades
originarias identitaria y defensoras de las amenzadas impuestas por el
neoliberalismo y la cultura del occidente. (Bahamon, Cuéllar y Vargas,
2016, pag. 83)

En el contenido de la revista Paideia Surcolombiana No. 22 se encuentran

una serie de trabajos académicos dedicados a describir y explicar pro-
cesos educativos y disciplinares muy puntuales. No hace ni se propone
nada diferente a su mision editorial, esto es, ofrecerles a los profesio-
nales de la educacion, articulos relacionados con los procesos de ense-
nanza y aprendizaje, la pedagogia, la didactica y la administracion edu-
cativa. Mas aun, Paideia Surcolombiana busca estimular el interés por el
conocimiento y la identidad cultural, con el firme propoésito de construir
ciudadania, y, por tanto, sociedad civil. Hasta aqui se cumple su objetivo.
(Mahecha, 2017, pag. 12)

El articulo sobre epistemologias del sur parte

del antecedente que la ciencia tradicional es reproducida a través de la
educacion, propia del paradigma positivista, constitutivo de un interés
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técnico instrumental traducido en el control del medio, fundante de una
tecnologia centrada en la eficiencia y en la eficacia, 1o que se presenta
como una de las causas de las problematicas globales, por ejemplo, crisis
ambientales y destruccion de tejidos sociales. (Toro, 2017, pag. 20)

Se llega a la revista No. 23 y una de las crisis de los valores de la actual
civilizacion se considera en un ensayo que pretende

Describir e interpretar la actual crisis de las masculinidades a partir de
los estudios realizados por la antropologia, la sociologia, la psicologia,
los estudios de género y los aportes que las ciencias de la complejidad
hacen al tema. La masculidad que en el pasado constituy6 un atributo
para triunfar, ahora parecer ser mas bien, un problema a superar, don-
de lo instaurado por la cultura patriarcal se estremece ante las nuevas
posibilidades que emergen en la sociedad y hacen que el hombre y su
masculinidad entren en crisis, de manera que ya no se puede hablar de
masculidad sino de masculinidades. Ahora se abre un abanico de posibi-
lidades que cuestionan profundamente la manera de ser y actuar de los
hombres. (Marin, 2018, pag. 77)

El ano de la edicion de la revista No. 24 coincide con la celebracion del
bicentenario de la campana libertadora de 1819y

Es también la oportunidad de pensar la manera como se ha escrito la
historia de nuestro pais, pero sobre todo como se ha ensenado, esto es
con el fin de develar que actores y hechos han sido ignorado o invisibi-
lizados; esta tarea posiblemente redirecciones las investigaciones que
actualmente existen y quiza se consoliden nuevas lineas de investiga-
cion que nos permitan tener una mirada mas amplia de lo que ha sido
la historia de Colombia vista desde diferentes perspectivas. Lo anterior
implica también realizar una mirada desde lo regional ya que los pueblos
también tuvieron historia, no podemos limitar su existencia al paso o
presencia de personajes importantes o pensar que los procesos que alli
se realizaron fueron similares a los del centro del pais. (Barrero, 2019,

pag. 13)

Con la revista No. 25 comienza un nuevo director, el profesor Mathusa-
lam Pantevis Suarez y se edita a pesar del confinamiento obligatorio ocasio-
nado por la pandemia. Esta situacion no impirde que autores de diferentes
partes de Colombia y el mundo contribuyan con sus reflexiones sobre la
educacion y sus diferentes actores. Por primera vez se presenta un Dossier
con dos editores invitados que nos llevan a pensar y re-pensar la migracion
académica Sur-Sur en la educacion superior latinoamericana en el siglo XXI.

En el articulo de reflexion “Borges y la matematica” se plantea que su
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proposito es “presentar evidencias sobre la existencia de analogias y afini-
dades entre la creacion literaria y la creacion matematica” (Gutiérrez, 2020,
pag. 87). Con lo cual se aprecia que son dos relatos de igual valor, y que
actualmente la supremacia de la matematica, sobre otros relatos, no es un
problema de l6gica sino un problema de poder.

Para finalizar, este relato de los treinta y cinco anos de la revista Paideia
Surcolombiana, ademas de acercarnos a la comprension de la historia de la
Facultad de Educacion, también nos deja entrever la historia de la Univer-
sidad Surcolombiana en los cincuenta anos de su fundacion: estos son los
sentipensamientos, los debates, las propuestas, las reflexiones, las esperan-
zas, los desencantos... que reflejan, de alguna manera, nuestros locus de
enunciacion.
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Presentacion

Presentacion

La necesidad de avanzar en una cultura inclusiva que garantice los dere-
chos de todas las personas supone retos para la sociedad, entre ellos, formar
investigadores que propicien el reconocimiento y respeto por la diversidad,
generen oportunidades e impulsen la participacion plena de todos los ac-
tores sociales. Lo anterior, comprende el equilibrio entre las necesidades
individuales y colectivas, y la transformacion de lenguajes y practicas hacia
procesos de inclusion.

Las perspectivas del accionar de inclusiéon ponen de manifiesto el invo-
lucramiento de las diferentes areas del conocimiento, dirigidas a promover
avances y mejoras para superar los mecanismos de exclusion y segregacion.
Se puede decir que, ubicar en el centro la diversidad como una condicion
humana e inherente a las relaciones que se tejen, es una herramienta trans-
versal y sostenible para el fortalecimiento de la inclusion.

En relacion, el desafio de ampliar la mirada de inclusion y realizar pro-
cesos de investigacion, exige nuevas perspectivas y transformaciones para
afrontar de manera constructiva, entre otros aspectos, las problematicas de
marginacion, exclusion y segregacion. De esta manera, desde los programas
de formacion se vienen vinculando acciones con perspectiva de alcanzar
pertenencia social y pertinencia académica en el marco de la inclusion; por
ello, la Maestria en Educacion para la Inclusion-MEI de la Universidad Surco-
lombiana ha generado investigaciones de impacto y pertinencia que permi-
ten trasformaciones sociales reales y contribuyen a consolidar una apuesta
de giro paradigmatico, desde la perspectiva de la educacion para la inclu-
sion, donde se construye equidad y reconocimiento a la diversidad desde los
multiples ambitos y grupos sociales.

La MEI busca fortalecer los caminos enmarcados para los procesos que
respetan la dignidad y los derechos humanos, y el presente Dossier XXV Ani-
versario de la Revista Paideia Surcolombiana se constituye a partir de inves-
tigaciones finalizadas de graduados y asesores de la MEI, las cuales expresan
los conceptos, las metodologias, los problemas y los resultados asociados a
la inclusion y la exclusion.

Los 11 articulos asumen y dinamizan la inclusion desde realidades y
escenarios donde se ha hecho imprescindible abordar procesos de respeto,
dignidad y garantia de derechos, y poner en marcha en las agendas publicas
las necesidades, la participacion y la 1ogica de lo colectivo para reconocer las
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capacidades instaladas y que todo lo humano es diverso. Cada uno de ellos,
contribuye de forma directa a adquirir la conciencia de que existe situacio-
nes de desigualdad, que limitan la calidad de vida de las personas, y asi mis-
mo, a circular la inclusion de la escolarizacion al reconocimiento y dialogo
de la subjetividad de los actores en todos los ambitos sociales, la valoracion
de la diversidad y la enajenacion de las diferencias.

Desde estos matices, se pretende aportar consecuentemente al creciente
conocimiento profundo y sistematico de los numerosos fenomenos inheren-
tes al campo de la inclusion.

Catalina Trujillo Vanegas
Eliana Johana Gonzalez Vargas
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Resumen

La presente investigacion tuvo como finalidad el disefio de una propuesta
pedagogica que contribuya a la sensibilizacion musical de la poblacion con
limitacion auditiva de la Institucion Educativa Normal Superior de la ciudad
de Neiva. Es un aporte a la didactica de la educacion musical inclusiva, apli-
cando un enfoque metodologico de investigacion cualitativo, con un disefio
exploratorio, descriptivo y participativo, utilizando como instrumentos de
recoleccion de informacion el analisis documental, la observacion partici-
pante y la entrevista. La muestra de la poblacion en estudio estuvo consti-
tuida por 12 nifios y nifas sordos -de 48 en total que existen en la jornada
de la tarde-, con diversidad en su discapacidad auditiva, con los cuales se
realizo una serie de talleres de percepcion musical, exponiéndolos a las vi-
braciones y cualidades de la musica. Se encontro que la poblacion sorda en
estudio tiene una gran afinidad con la musica, pero poco se acercan debido
a que no se les ha brindado la oportunidad de acceder a ella y mucho menos
incluirla dentro de su curriculo, vulnerando el derecho de asistir a clase de
musica con sus companeros oyentes. En general se concluye que en el arte
no hay barreras y que, sin duda, no existen formas mejores o peores de
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percibir la musica, sino simplemente diferentes e igualmente validas para
todos, generando una busqueda de acciones que permita la aceptacion de la
persona sorda como un individuo, que, por su diferencia lingiiistica, necesita
de apoyos adicionales y especializados.

Palabras clave: Musica, sordos, sensibilizacion, aprendizaje, educacion in-
clusiva, estrategias didacticas.

Abstract

This research purpose was the design of a pedagogical proposal that con-
tributes to the musical awareness of the hearing impaired population of the
Institucion Educativa Normal Superior in Neiva city, as a way to contribute
in the didactics of inclusive music education, applying a qualitative research
methodological approach, with an exploratory, descriptive and participatory
design, using documentary analysis, participant observation and interview
as instruments for data collection. The sample of the study population con-
sidered 12 deaf children, out of 48 in total that exists in the afternoon ses-
sion, with diversity in their hearing impairment, with whom a series of musi-
cal perception workshops were conducted, exposing them to the vibrations
and qualities of music. It was found that the deaf population under study,
has a great affinity with music, but little approach, because they have not
been allowed to access it, much less include it in their curriculum, violating
the right to attend music class with their hearing peers. In general, it is con-
cluded that in art there are no barriers and that, undoubtedly, there are no
better or worse ways of perceiving music, but simply different and equally
valid for everyone, generating a search for actions that allow the acceptance
of the deaf person as an individual, who, because of their linguistic differen-
ce, needs additional and specialized support.

Keywords: Music, awareness raising, deaf, inclusive education, teaching
strategies.

Resumo

A pesquisa teve como objetivo tracar uma proposta pedagogica que contri-
bua para a sensibilizacao musical da populacao com deficiéncia auditiva da
Institucion Educativa Normal Superior da cidade de Neiva, como uma contri-
buicao a didatica da educacao musical inclusiva, a partir de uma abordagem
de pesquisa qualitativa a traves de um desenho exploratorio, descritivo e
participativo, utilizou a analise documental, a observacao participante e a
entrevista como instrumentos de recoleccao de dados. A amostra do estudo
se compoOe de 12 criancas surdas, de um total de 48 da turma vespertina,
com diversidade na deficiéncia auditiva, foi realizado com elas uma série de
oficinas de percepcao musical, expondo-as criancas as vibracoes e as qua-
lidades da musica. Constatou-se que a populacao surda do estudo possui
grande afinidade com a musica, mas nao sao proximos a ela, pois nao tive-
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ram a oportunidade de acessa-la, muito menos de inclui-la em seu curricu-
lo, estao vulnerando seu direito de assistir as aulas de musica com outras
criancas ouvintes. Em geral, conclui-se que na arte nao existem barreiras e
que, sem duvida, nao existem formas melhores ou piores de perceber a mu-
sica, simplesmente diferentes e igualmente validas para todos, gerando uma
busca por acoes que permitam a aceitacao dos surdos como individuo que,
devido as diferencas linguisticas, necessita de apoio adicional especializado.

Palavras-chave: Musica, surdos, sensibilizacao, aprendizagem, educacao in-

Introduccion

Construir una educacion inclusi-
va que sea capaz de acoger y ofrecer
una respuesta educativa y de calidad,
exige transformaciones a nivel perso-
nal, cultural, politico y educativo, con
la promocion de iniciativas que bus-
quen la igualdad en las poblaciones
vulnerables. La principal aspiracion
de todo proyecto educativo es desa-
rrollar la capacidad de participacion
y el maximo aprendizaje de todos
sus estudiantes. Ello requiere no solo
compartir los principios de inclusion
y diversidad, como oportunidad para
el aprendizaje de cada persona, sino
el derecho a hacerlo en igualdad de
condiciones. La educacion inclusiva
es, por tanto, un componente del de-
recho a la educacion.

La diversidad que existe hoy en-
tre los estudiantes de una institucion
educativa es innegable. Entre ellos
hay variedad de ideas, actitudes, es-
tilos y ritmos de aprendizaje, com-
prendidos como el tiempo que cada
persona necesita para apropiarse del
conocimiento, asi como diversidad
de capacidades, diversidad linguisti-
ca y diversidad cultural.

Segun sus aptitudes y gustos na-
turales que son diversos desde su
nacimiento, los nifnos no sacan el
mismo provecho de los recursos
educativos colectivos e incluso
pueden verse en situaciones de
fracaso debido a la inadaptacion
de la escuela, a sus talentos y as-
piraciones. (Delors, 1996)

El reconocimiento de la diversi-
dad ha permitido que en la educacion
y en la pedagogia se deban recono-
cer los diferentes estilos y ritmos de
aprendizajes de los estudiantes, para
reconocer que existen en ellos capa-
cidades excepcionales en todas las
areas o en una especifica. Ademas,
hay estudiantes con dificultades, al-
gunas de éstas debidas a un déficit
en una estructura o en una funcion
corporal, pero este dato no debe ser-
vir para rotularlos sino para determi-
nar las necesidades educativas que
cada uno tiene. Bajo esta mirada, es
necesario sugerir lo que ha de ser la
practica docente y pedagogica en el
marco de una escuela integradora
(Soto, 2003). Esta denotacion, enton-
ces, recoge lo que a la educacion y a
la pedagogia le corresponde: la diver-
sidad en el aprendizaje de sus estu-
diantes y en las estrategias didacti-
cas que deben utilizar los docentes.
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La educacion de las personas
sordas se ha visto trazada por varie-
dad de transformaciones, algunas de
ellas positivas para su formacion y
otras no tan significativas, afectando
directamente su escolaridad y trun-
cando la culminacion de sus estu-
dios. Como maestros es importante
tener una concepcion de la persona
sorda desde un enfoque socio-antro-
pologico. Esto implica romper para-
digmas que imposibilitan las relacio-
nes con dicha comunidad y cierran
los espacios para una inclusion so-
cial, que dignifique la persona por su
ser. Por ello, el reto para los educa-
dores y para la educacion en general
es adoptar estrategias que potencien
las capacidades y habilidades de esta
poblacion, transformando procesos
de ensefanza con ambientes y apo-
YOS comunicativos que se requieran.

Contexto general de la poblacion
sorda en Colombia

Caracterizacion
socioeconOmica

A nivel general, segun datos cen-
sales, en Colombia hay mas de 2 mi-
llones de personas con algun tipo de
limitacion, de las cuales 450.000 re-
fieren tener una limitacion para oir:
6,3% del total de colombianos, tiene
alguna limitacion: mas de 2 millones
600 mil; del total de habitantes; 1.1%
tiene una limitacion auditiva para
oir: mas de 450 mil del total de ha-
bitantes.

El RLCPD (Registro para la locali-
zacion y caracterizacion de personas
con discapacidad), a corte de agosto
de 2016, identifica un acumulado de

144.446 personas sordas, teniendo
en cuenta la poblacion identificada a
partir del cruce de las variables: alte-
raciones permanentes en los oidos y
dificultades diarias para oir. De este
total un 52% son hombres y el 48%
son mujeres.

Panorama educativo

Matricula de la poblacion sorda
en Colombia

Segun el contexto general de la
poblacion sorda en el pais, publicada
por el Instituto Nacional para Sordos
(INSOR) vy el Ministerio de Educacion
Nacional en el afno 2016, de un total
general de 7212 matriculas reporta-
das a nivel nacional el 90% corres-
ponde a la matricula oficial y el 10% a
la matricula privada. La distribucion
de estudiantes sordos a nivel nacio-
nal parte de una frecuencia baja en
preescolar, mostrando la frecuencia
mas alta en el nivel de basica prima-
ria y decreciendo en su orden en se-
cundaria y media (incluyendo normal
superior y aceleracion del aprendiza-
je con frecuencias muy bajas). Estos
datos evidencian que la permanencia
de los estudiantes sordos en el siste-
ma declina significativamente antes
de dar alcance a los logros educati-
vos importantes para la transicion a
la educacion superior. El incremento
posterior en el ciclo de adultos en
estos dos territorios sugiere una ten-
dencia hacia la formacion muy segu-
ramente para mejorar las condicio-
nes en la vinculacion laboral.

Al hablar especificamente de los
educandos con diversidad funcional
auditiva, se considera que el obstacu-
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lo mas grande es el establecimiento
de dialogos con ellos, pues esta po-
blacion mantiene diferencias comu-
nicativas con respecto a la mayoria
de las personas. Algunos de ellos tal
vez no se comunican con la voz, pero
si son capaces de comunicarse con
su cuerpo. Ellos estan en la capaci-
dad de mostrar sus sentimientos y
emociones a través de una risa, una
lagrima o un movimiento corporal,
lo que significa que como maestros
debemos estar dispuestos a ofrecer-
le los espacios y las experiencias ne-
cesarias para que, siendo cercanos
en la observacion y el conocimiento,
ellos puedan acceder y disfrutar de
un aprendizaje, que en variadas oca-
siones les es vulnerado.

Una de las cosas que mas llama
la atencion con los alumnos en situa-
cion de discapacidad auditiva es el
interés que muestran hacia la educa-
cion musical. Esto se debe tal vez por
la curiosidad que les produce encon-
trarse con las sensaciones o la indes-
criptible satisfaccion que les produce
en todo su cuerpo cuando interpre-
tan algun instrumento.

No es desacertado pensar que
una persona con diversidad funcio-
nal auditiva pueda realizar una apre-
ciacion musical con todo su cuerpo,
ya que el sonido al ser una vibracion
que tiene la virtud de cristalizarse en
la piel trasciende la sensacion auditi-
va. Para sustentar lo anterior, Infante
(2005) afirma:

En el silencio, la persona Sorda
siente las vibraciones internas,
por lo que el sonido de la musica
puede hacer que su cuerpo vibre

constantemente, como si alguien
le tocara delicada y profunda-
mente, 0 como si alguien estuvie-
ra dentro del cuerpo golpeando el
estOmago, intestinos, pulmonesy
hasta los huesos.

Resulta claro comprender que el
ser humano percibe el mundo que lo
rodea sirviéndose de las experiencias
sensoriales. De todos los sentidos
es fundamentalmente el oido el que
facilita la comunicacion y promue-
ve la interaccion social, lo que nos
permite establecer relaciones, parti-
cipar en las actividades cotidianas,
ser alertados de peligros y percatar-
nos de nuestras propias vivencias. La
audicion es esencial para aprender a
hablar, tener buenos resultados es-
colares y participar en la vida social.
De ahi que la pérdida de audicion
suponga un obstaculo para la educa-
cion y la integracion social.

Cuando la pérdida auditiva es in-
evitable se precisan intervenciones
que aseguren a los sordos el logro
pleno de sus potencialidades, recu-
rriendo a la rehabilitacion y la edu-
cacion, donde las condiciones de
igualdad y equidad sean la prioridad.
Con base en lo anterior, surge la ne-
cesidad de adelantar una investiga-
cion para analizar conocimientos, ac-
titudes y practicas educativas, en la
manera como los estudiantes de una
institucion educativa les son vulne-
rado el derecho de asistir a clase de
musica con sus comparneros oyentes.

Este estudio resulta pertinente
por el impacto personal, educativo,
familiar, social y por la importancia
que el docente debe darle a la disca-
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pacidad, apoyandose en el marco le-
gal que se tiene, pero no se cumple,
invisibilizando asi el derecho que se
debe salvaguardar.

Método

Este trabajo de investigacion es
de caracter cualitativo si se tiene en
cuenta que es recomendable cuando
el tema del estudio ha sido poco ex-
plorado como en este caso, 0 no se
ha hecho investigacion al respecto en
ningun grupo social especifico (Her-
nandez, Collado y Baptista, 2014).
Precisamente esta pretendio abordar
un campo poco explorado en la re-
gion, y mas en la educacion musical,
con personas en condicion de dis-
capacidad auditiva. Por lo tanto, el
disefio planteado para su desarrollo
tomo referentes de los meétodos de
investigacion exploratorio, descripti-
VO y participativo.

En cuanto a lo exploratorio, se
plantea de acuerdo al concepto de
Hernandez et al. (2014) que “los es-
tudios exploratorios se emplean
cuando el objetivo consiste en exa-
minar un tema poco estudiado o no-
vedoso” (pag. 91). Y es precisamente
lo que esta investigacion persigue:
ser los representantes en uno de los
primeros acercamientos a nivel re-
gional. Por otra parte, la investiga-
cion sigue una logica descriptiva que,
segun Hernandez et al. (2014), “con
los estudios descriptivos se busca es-
pecificar las propiedades, las carac-
teristicas y los perfiles de personas,
grupos, comunidades, procesos, ob-
jetos o cualquier otro fenomeno que
se someta a un analisis” (pag. 92).

Asimismo, esta investigacion es

participativa porque, segun los ar-
gumentos que plantea de Shutter
(1983), “es una propuesta metodo-
logica, insertada en una estrategia
de accion definida, que involucra a
los beneficiarios de la misma en la
produccion de conocimientos. De
manera muy sintética, investigacion
participativa es una combinacion de
investigacion, educacion-aprendiza-
je y accion” (pag. 146). En efecto, se
pretende conocer aspectos o com-
ponentes de la representacion social
del discapacitado auditivo, posibili-
tando un acercamiento a la realidad
de los ninos y ninas sordas de la L.E.
Normal Superior de Neiva, desde su
propia perspectiva en el aprovecha-
miento de sus capacidades y aptitu-
des musicales.

En esta investigacion es necesario
hacer un mapeo general mediante la
observacion participante que se rea-
liza con base a diez (10) talleres de
musica realizados con catorce (14)
estudiantes sordos, y asi tener un co-
nocimiento mas claro de la poblacion
objeto de estudio frente a su realidad
y contexto. Es de aclarar que cada
una de las acciones realizadas en el
proceso investigativo busco resolver
los objetivos disenados para resolver
el problema planteado.

Entre los instrumentos utilizados
se destaca la entrevista, que permitio
establecer un contacto mas directo
con la poblacion, develando antece-
dentes mas concretos frente a sus
condiciones sociales y economicas de
los participantes. Ademas, es impor-
tante destacar dentro del proceso el
trabajo de campo, que permitido una
exploracion musical con los partici-
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pantes. Este se registro a través de
medios audiovisuales (videocamara y
celular) para permitir mayor confia-
bilidad en la recoleccion de la infor-
macion. Es importante, por otro lado,
realizar un cruce o confrontacion de
la informacion recolectada para iden-
tificar con mayor claridad los hallaz-
gos obtenidos mediante la utilizacion
de los ya mencionados instrumentos
de recoleccion, con una revision de la
literatura sistematica.

Muestra

La muestra en la poblacion de
nuestro estudio estuvo constituida
por 12 ninos sordos de 48 en total
que existen en la jornada de la tarde,
encontrando diversidad en su disca-
pacidad, como lo son: hipoacusicos
neurosensoriales, hipoacusicos bi-
laterales y sordos profundos, com-
prendidos entre los 10 y 17 anos, se-
gun registro del SIMAT.

La institucion educativa esta ubi-
cada en la zona urbana, sector cen-
tro oriente de la ciudad de Neiva, la
cual esta proyectada a ser un esta-
blecimiento de alta calidad humana,
pedagogica e investigativa, lider en
procesos de innovacion curricular y
siendo apoyo para mejorar la calidad
educativa y de vida de la poblacion
rural, urbano-marginal y con limita-
cion auditiva. La gran mayoria de jo-
venes provienen de familias con muy
bajos recursos.

Las familias fueron selecciona-
das aleatoriamente y dieron la apro-
bacion y el consentimiento para que
sus hijos asistieran dentro de la ins-
titucion educativa a los talleres de

W
W

Sensibilizacion musical ofrecidos
por los estudiantes de la Maestria
en Educacion para la Inclusion y que
daran la oportunidad de comprobar
y reconocer que la musica aparte de
ser escuchada por el oyente, es senti-
da por el sordo.

Procedimiento

La informacion se recolecto a tra-
vés de fuentes primarias, como el
PEI de la L.E., relacionada con nuestra
poblacion estudio y fuentes secunda-
rias, como estudiantes sordos, mode-
los lingliisticos, intérpretes, docen-
tes de inclusion y docentes que han
tenido la experiencia de aprender y
ensefnar musica a los sordos. Los ins-
trumentos utilizados para la recolec-
cion de informacion fueron el analisis
documental, la observacion partici-
pante, talleres a la poblacion sorda y
entrevista estructurada a estudiantes
sordos, oyentes, intérprete, modelos
lingiiisticos, docentes que han tenido
acercamientos al trabajo musical con
la poblacion sorda, personal que tra-
baja procesos de educacion inclusiva
y padres de familia de estudiantes
sordos.

Para organizar, analizar y desa-
rrollar el procesamiento adecuado de
la informacion recolectada se utiliza
a Strauss y Corbin (2002): “por me-
dio del escrutinio cuidadoso de los
datos, linea por linea, los investiga-
dores descubren nuevos conceptos y
relaciones novedosas, y construyen
de manera sistematica las categorias
en términos de sus propiedades y di-
mensiones” (pag. 79). El escrutinio de
los datos se lleva a cabo mediante las
transcripciones escritas de todas las
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ohmsiveg @simase ginsrdvikitsagrabacio-
nes y en general toda la indagacion
realizada mediante las técnicas e ins-
trumentos de recoleccion de infor-
macion, sin perder detalle alguno de
la informacion suministrada por los
participantes que intervienen en la
investigacion.

El procesamiento de la informacion
se realiza de forma manual utilizan-
do Microsoft Excel, por ser una expe-
riencia tan sensorial, personal y que
ademas el volumen de informacion
no amerita la utilizacion de un sof-
tware especializado para el proce-
samiento de la misma. Es de anotar
que las categorias fueron surgiendo
mediante la agrupacion realizada en
cada pregunta de las entrevistas y
las observaciones y evaluaciones de
los talleres, generando una aglome-
racion de informacion que se integra
y refina en categorias.

Resultados

Los hallazgos de los talleres y las
entrevistas proporcionan informa-
cion clave sobre los vacios y desco-
nocimientos que tiene la poblacion
sorda acerca de la musica y el acceso
a ella en el pensum académico que
les brinda la Institucion.

Sensibilizacion

Es claro que la poblacion sorda
tiene una gran afinidad con la musi-
ca, pero el acercamiento al mundo de
los sonidos para dicha poblacion es
limitado, debido a que no se les ha
brindado la oportunidad de acceder
a ella y mucho menos incluirla den-
tro del curriculo. En la ejecucion de

los talleres, ellos manifiestan cons-
tantemente que sienten como “re-
tumban las vibraciones en su piel”,
ademas que se sienten muy acogidos,
observando en los talleres una activi-
dad que les genera placer y a lo cual
pocos le prestan atencion. Otros afir-
man que es la primera vez que tienen
contacto con la musica y mas con la
interpretacion de un instrumento.

Es claro comprender que la sen-
sibilidad es la facultad que tenemos
los seres humanos de sentir y perci-
bir estimulos internos y/o externos,
a través de los organos de los senti-
dos, que son la puerta de acceso al
mundo exterior y a través de ellos
podemos explorar nuestro entorno y
asi lograr obtener la informacion ba-
sica del medio.

La musica

Respuestas como “la musica nos
hace sentir felices” y “es un ritmo que
llevamos cuando tocamos un instru-
mento como el tambor” son satisfac-
torias en tanto que para otros es un
tema desconocido, dejando en claro
que es muy necesaria la creacion de
ambientes dinamicos, en los que se
incluyan trabajos musicales que en-
sefien y rescaten potenciales que se
encuentran inmoviles. La musica es
un arte que evoca sensaciones, emo-
ciones y estados de animo. Su sola
presencia puede generar cambios en
quien la escucha o en quien la perci-
be. Cualquiera que sea el proposito
de la musica, siempre se relaciona
con experiencias propias del hom-
bre, ya que “ha nacido de su mente,
habla de sus emociones y expresa su
gama perceptual” (Alvin, 1997). Has-
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ta se ha dicho que la musica penetra
los senderos mas profundos y secre-
tos del alma vy, ante esto, el hombre
queda indefenso.

Al hablar de musica en la comu-
nidad sorda, esta expresion artistica
se ha quedado en el imaginario social
por la creencia de que solo se da y
se reconoce si se tiene el sentido del
oido. Sin embargo, atendiendo a las
estructuras corporales y la técnica de
percusion corporal se abre otra posi-
bilidad de expresion para esta pobla-
cion. Si bien es cierto que la sordera
se puede dar especialmente de dos
maneras: la hipoacusia y la sordera
total, en este caso la musica por me-
dio de instrumentos de percusion y
percusion corporal también se puede
percibir en ellos de manera diferen-
te. Los sordos con restos auditivos
tienen la posibilidad de escuchar la
musica, seguir su ritmo y reproducir-
la de manera como lo hace cualquier
oyente. Ahora, los sordos profundos
tienen el sentido del tacto abierto
para percibir la musica, concebida
desde sus frecuencias bajas y que, al
combinarse con diferentes elemen-
tos (palos, placas metalicas, bombas
de latex, tambora, bajo) sirven de
puente para la percepcion.

La mausica ha sido entendida
como un fenbmeno acustico, intima-
mente relacionado con la estructura
del sistema auditivo y sin la cual re-
sulta impensable que se pueda per-
cibir de otra forma. Dado esto, las
experiencias musicales han sido con-
cebidas para las personas oyentes y
no para las personas sordas, quiza
porque resulta desconcertante tan
siquiera imaginar cOmo una perso-

W
9

na que no puede escuchar el sonido
pueda vivenciarla de una forma dife-
rente (Otero, 2016).

Lo que se pretende es sustentar
que la musica va mas alla de la sensa-
cion que se percibe en el oido y que
esta definida como sonido. Razon
por la que la sordera no se constituye
en un impedimento para poder perci-
birla, pues, si bien es cierto, el soni-
do es una vibracion originada por un
cuerpo sonoro y difundida mediante
ondas a otros cuerpos que la perci-
ben. Desde lo anterior, no es desacer-
tado pensar que una persona sorda
pueda percibir, sentir y apreciar una
pieza musical con todo su cuerpo, ya
que el sonido al ser una vibracion,
tiene la capacidad de materializarse
a través de la piel, lo que indica que
trasciende mucho mas que la sola
sensacion auditiva (Otero, 2016).

A pesar de las experiencias reali-
zadas frente al desarrollo de apren-
dizajes en el area musical con perso-
nas en condiciones de discapacidad
auditiva con resultados positivos,
aun la comunidad sorda sigue siendo
excluida y son aisladas de los proce-
sos musicales puesto que se entien-
de que la musica solo se percibe por
via auditiva. Esto desconoce que una
persona con dificultades auditivas
desarrolle con mayor agudeza los
otros sentidos para poder expresar o
comunicar una sensacion o experien-
cia perceptiva. El tacto o el sentido
haptico es uno de los mas desarro-
llados en la poblacion sorda y le per-
mite al individuo entrar en contacto
con otros mundos.

La musica es la actividad humana
mas global, mas armoniosa, aquella
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en la que el ser humano es al mis-
mo tiempo, material y espiritual, di-
namico, sensorial, afectivo, mental e
idealista, aquella que esta en armo-
nia con las fuerzas vitales que ani-
man los reinos de la naturaleza, asi
como con las normas armonicas del
cosmos. (Willems, 1981)

Discapacidad auditiva

La poblacion sorda de la institu-
cion educativa presenta diversidad
en su tipologia auditiva como son la
hipoacusia neurosensorial, bilateral
y sordera profunda, mencionados
anteriormente. Para Lobera (2010) las
discapacidades auditivas enfrentan
a los nifnos y ninas a una dificultad
para adquirir el lenguaje. El lengua-
je es una forma de conceptualizar el
mundo, entenderlo y explicarlo. Es
también uno de los medios que nos
permite adquirir conocimientos e in-
formacion acerca de nuestras expe-
riencias y de los demas. A un nifo
con peéerdida auditiva que no logra
desarrollar un lenguaje le sera muy
dificil adquirir conocimientos y com-
prender los eventos a su alrededor

(pag. 16).

La pérdida auditiva es la incapacidad
para recibir adecuadamente los esti-
mulos auditivos del medio ambiente.
Desde el punto de vista médico-fisio-
logico, la pérdida auditiva consiste
en la disminucion de la capacidad
de oir. La persona afectada no solo
escucha menos, sino que percibe el
sonido de forma irregular y distor-
sionada, lo que limita sus posibili-
dades para procesar debidamente la
informacion auditiva de acuerdo con
el tipo y grado de pérdida auditiva.

Cada parte del oido cumple una fun-
cion importante en la transmision de
la informacion del sonido al cerebro.
La pérdida auditiva se produce como
consecuencia del deterioro de una o
varias partes del oido externo, medio
o interno. Dicha ausencia auditiva
debe ser diagnosticada por profesio-
nales en audiologia u otorrinolarin-
gologia, que, como expertos, realiza-
ran distintas pruebas auditivas para
determinar el tipo y el grado de se-
veridad.

Estrategias pedagogicas

El estudio permite evidenciar la
falta de preparacion por parte de
los docentes para asumir y orientar
las clases de musica en la poblacion
sorda de la institucion educativa, im-
posibilitando asi el acceso a la equi-
dad. Autores, como Mialaret (1984),
definen estrategias pedagogicas
como “la ciencia o arte de combinar
y coordinar las acciones con vistas a
alcanzar una finalidad. Corresponde
a una planificacion para lograr un re-
sultado con proposicion de objetivos
a alcanzar y medios considerados
para lograrlo” (pag. 213). Por otra
parte, Parra (2003) precisa que las
estrategias pedagogicas “son formas
especificas de crear espacios para la
ensenanza y el aprendizaje, suminis-
trados en momentos determinados
de la practica, donde las situaciones
didacticas enfatizan acciones parti-
culares al enfoque de cada asignatu-
ra” (pag. 10). Segun Romero (2008),
en pedagogia de la humanizacion, se
comprende la estrategia pedagogica
como un proceso planificado con un
proposito educativo, un conjunto de
acciones, la aplicacion de unas he-
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rramientas y recursos que permiten
acceder a un resultado significativo.

Una estrategia de aprendizaje es
una regla que permite tomar las de-
cisiones adecuadas en el momento
oportuno en relacion con el aprendi-
zaje. Las estrategias tienen un carac-
ter propositivo e intencional; impli-
can, por tanto, y de forma inherente,
un plan de accion frente a las técni-
cas que son marcadamente mecani-
cas y rutinarias. Forman un conjunto
de operaciones mentales: seleccion,
organizacion, transferencia y planifi-
cacion, que realiza el alumno cuando
se enfrenta a su tarea de aprendizaje
con el proposito de optimizarlo. Las
estrategias facilitan la adquisicion,
procesamiento, transformacion y re-
cuperacion de la informacion. Tienen
un caracter intencional y estan suje-
tas a entrenamiento (Espasa, 2002).

En esencia, la pedagogia de la hu-
manizacion propone por la madurez
mental mediante la comprension de
una serie de teorias, resultados de
investigaciones, la aplicacion de me-
todologias, actividades, estrategias y
técnicas centradas en el buen trato,
en la interlocucion y la concertacion.

Métodos de educacion musical

Especificamente en este trabajo
de investigacion encontramos meto-
dologias de educacion musical poco
convenientes, puesto que la pobla-
cion sorda no tiene acceso a ella. Por
lo tanto, se debe tener como propo-
sito facilitar la formacion y el apren-
dizaje con la utilizacion de técnicas
didacticas pertinentes para construir
con ellos conocimiento de una forma
creativa y dinamica.

Los estudios muestran que Willems
y Orff desarrollaron metodologias
basicas para ensenar a los ninos y a
las nifias musica. Sus metodologias
se basan en el ritmo aplicado en los
instrumentos de percusion, donde la
experiencia se encuentra con los ins-
trumentos que permiten conjugar lo
ritmico con lo melodico. La musica
gratifica también a quien no oye por-
que paradodjicamente esta condicion
“lo habilita” para verla y, la razon de
ella, sentirla. La melodia entonces es
percibida como movimiento y apren-
dida a través de la lengua de senas o
de signos. Combinando el ritmo con
la melodia se hace el montaje de las
distintas piezas musicales (Tamayo y
Urrea, 2005).

Percusion corporal

Palmas, chasquidos y pisadas
son algunas de las técnicas de calen-
tamiento utilizadas para la posterior
interpretacion de los instrumentos,
ayudados por las notas musicales,
que para varios resultaban ajenas.
Con la ayuda del maestro de musica
y el intérprete poco a poco se aden-
tran en un mundo que les genera mu-
chas emociones. Es de saber que la
percusion corporal es la técnica don-
de el cuerpo humano se utiliza para
producir diferentes efectos sonoros,
de tal manera que la timbrica emiti-
da por este puede viajar segun sea la
parte que se percute. Segun Romero
(2012):

El empleo de la percusion cor-
poral, debe ser llevado a cabo de
forma continuada por lo que se
sugiere que sea en cada sesion

37 PAIDEIA, 35 anos. Universidad Surcolombiana / Facultad de Educacién, 2021



La sensibilizacion musical como fuente de aprendizaje en un mundo poco sonoro

(minimo diez minutos). Es impor-
tante su aplicacion en todas las
sesiones no so6lo porque conlleva
un desarrollo psicomotor desta-
cado, sino sobre todo por el desa-
rrollo de las inteligencias multi-
ples que lleva implicito. (pag. 50)

Al utilizar los diferentes elemen-
tos musicales como son el ritmo, el
acento y el pulso, se busca estructu-
rar diferentes efectos para la explo-
racion de la sonoridad. Entre otros
efectos también se cuenta con la voz
humana. Todo este conjunto de emi-
siones sonoras son el potencial para
la estimulacion del sentido del tacto
en el ser humano.

Educacion inclusiva

Aunque la institucion educativa
es lider en procesos de flexibiliza-
cion curricular y contribuye a mejo-
rar la calidad de vida de la poblacion
con limitacion auditiva, le falta mu-
cho para asumir un cambio de men-
talidad tradicional por uno inclusivo,
en el que se les garantice capacita-
cion continua a docentes y que ellos
se conviertan en multiplicadores a
la hora de garantizar los derechos a
todos sus estudiantes por igual. Cla-
ramente la inclusion es un proceso
permanente que reconoce, valora y
responde de manera pertinente a la
diversidad de caracteristicas, intere-
ses, posibilidades y expectativas de
los ninos, ninas, adolescentes, jo-
venes y adultos. Su objetivo es pro-
mover el desarrollo, aprendizaje y
participacion, con pares de su mis-
ma edad, en un ambiente de apren-
dizaje comun, sin discriminacion o
exclusion alguna y que garantiza en

el marco de los derechos humanos,
los apoyos y los ajustes razonables
requeridos en su proceso educativo,
a través de practicas, politicas y cul-
turas que eliminan las barreras exis-
tentes en el entorno educativo.

La musica debe estar integrada
dentro del sistema educativo por que
conseguimos aumentar la motivacion
de los ninos, ninas, adolescentes y
jovenes, ya que incluimos un punto
de interés propio en el aprendizaje.
Esto favorece su colaboracion y su
implicacion en tal proceso de for-
ma activa, haciéndoles participes de
su propia educacion y fomentando
que se sientan personas importan-
tes, que tienen mucho que decir en
el proceso de ensefianza- aprendiza-
je. Asi mismo, se tiene la concepcion
que la musica ha estado ausente en
la formacion de la comunidad sorda
porque se piensa que solo a través
del sentido del oido se puede perci-
bir. Para muchas personas sordas la
musica les genera emociones, llegan-
do a participar de bailes sintiendo las
vibraciones musicales. Otros tienen
la oportunidad de tocar instrumen-
tos de percusion y de percusion con
afinacion definida, brindando una
coyuntura de participacion y demos-
trando sus habilidades ante la comu-
nidad que los ha excluido porque no
creen en sus capacidades.

Discusion

La investigacion ya relacionada
y otra realizada por Gordon (2011)
son una pequefna muestra de que los
estudios que se realizan en torno a
la musica y a las personas sordas
usualmente hacen comparaciones
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entre personas oyentes con audicion
“normal” y personas sordas, en las
que obviamente se afirma que estas
ultimas no pueden percibir la musi-
ca como lo hacen los oyentes. Lo que
se objeta al respecto es jpor qué se
espera que las personas sordas escu-
chen igual que los oyentes?, ;acaso
solo existe una manera de escuchary
sentir la musica?, ;por qué es necesa-
rio comparar la experiencia musical
de una persona sorda con la de una
persona oyente y querer normalizar-
la con diferentes tecnologias como
el implante coclear?, jse puede decir
que hay una manera buena o mala,
normal o anormal, de experimentar
la musica? Una persona sorda puede
disfrutar plenamente de la musica
desde sus capacidades, sin requerir
de audifonos o implantes cocleares
que pretendan encajar la musica en
una ideologia normalizadora que la
circunscribe.

Ademas, si se deconstruyeran es-
tos paradigmas para crear posibilida-
des inverosimiles, como el hecho de
que la musica pueda ser escuchada
sin necesidad de que el sonido sea
percibido por el aparato auditivo, se
comprenderia gracias a las personas
sordas que, en este arte, no existen
barreras y que no hay maneras bue-
nas o malas en las que la musica pue-
da ser percibida, simplemente de ma-
nera diferente. Siendo coherente con
el planteamiento anterior y partien-
do de la premisa de que las personas
sordas pueden vivenciar de manera
diferente la musica, no es posible que
esta sea reducida a una combinacion
de elementos musicales, ejecuciones
prodigiosas, composiciones perfec-
tas, representantes memorables, gé-

neros o modas.

El poder de la musica radica en
la fuerza que tiene para despertar
el deseo de compartir sentimientos,
practicas, concepciones del mundo y
significados que las personas cons-
truyen y los interpelan en la interac-
cion. En otras palabras, la musica
posibilita la construccion de escena-
rios diversos que producen sentidos
articulados con los ambitos educati-
vo, social, econoémico, politico y cul-
tural de cada sociedad, en la medida
en que ofrece una experiencia con un
profundo componente vivencial que
involucra distintas dimensiones del
ser (Carballo, 2006; Cabello, 2004;
Diaz, 2009; Samper, 2010). Por lo
tanto, la musica, desde esta perspec-
tiva, es mucho mas que un fenome-
no acustico: es un pasaje vivo-emo-
cional-relacional a través del cual se
pueden crear espacios en donde la
sordera no sea un impedimento para
que las personas puedan crear y re-
crear sentidos en la interaccion. Ade-
mas, no cabe la menor duda de que la
musica puede convertirse en el pre-
texto perfecto para la creacion de es-
cenarios que favorezcan la inclusion
social y cultural de las personas sor-
das en entornos que tradicionalmen-
te s0lo han sido contemplados para
las personas oyentes, desconociendo
que, con adaptaciones pertinentes, la
musica es un arte que le pertenece a
todos, sin ninguna excepcion.

La inclusion en las aulas de cla-
se para el acceso al sistema de edu-
cacion formal en nuestro pais es la
posibilidad que ha permitido abrir
nuevos horizontes de vida a estas
personas cuyo prototipo de ser hu-
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mano es muy diferente a los patrones
culturales que se han estructurado.
Queda claro que los educandos de las
aulas de clase no son homogéneos.
Hay una gran demanda diversificada
de estudiantes con particularidades,
que exigen del sistema de educacion
formal una contextualizacion de los
aprendizajes como respuestas a las
necesidades individuales derivadas
de la diversidad. Esa es la tarea y en
ella estamos involucrados todos.

Una sociedad inclusiva que incor-
pora a todos sus miembros resulta
adecuada para dar respuesta a las
necesidades individuales y colecti-
vas. Una sociedad que valora la di-
versidad y que respeta el derecho a
la vida exige de todos los integrantes
compromiso y entrega para lograr
objetivos y metas que surjan a dia-
rio, asi como neutralizar los posibles
aspectos destructivos y dificultades
que se presentan en esta tarea algo
compleja, como es la de educar. La
educacion inclusiva no cree en la se-
gregacion ni tampoco considera que
haya que hacerles un lugar especial a
las personas en situacion de discapa-
cidad. Hay un lugar llamado escue-
la que es para todos y hay un proceso
social llamado educacion que se vive
en comunidad.

La inclusion en el campo educati-
VO €S Un proceso que esta comenzan-
do a transformar maneras de pensar,
actuar y sentir, frente a la discapaci-
dad en el pais y, en este sentido, debe
ser asumida como un cambio social
para la transformacion educativa.
Conclusiones

La comunidad sorda es muy he-

terogénea y esto lleva a que existan
personas con diferentes grados de
pérdida auditiva. El1 hecho de que
una persona tenga pérdida auditiva
no esta renido con la musica, es de-
cir, en funcion de los restos auditi-
vos utilizara una via u otra para po-
der llegar a ella. Hay personas a las
que su audicion les permite acceder
a la musica sin ninguna adaptacion,
mientras que las personas sordas ne-
cesitan de un intérprete de lengua de
senas.

Eso si, una cosa es “escuchar” mu-
sica, y otra muy distinta es tocarla o
interpretarla. Puede que piense “pero
una persona sorda no puede tocar un
instrumento si no lo escucha o no es-
cucha al resto de la banda”, y es cier-
to que no escuchan, pero les quedan
cuatro sentidos con los que recibe
la informacion. De hecho, una de las
cosas que sucede con los sordos es
que suelen desarrollar la sensibilidad
frente a las vibraciones.

Si creemos que en el arte no hay
barreras y que, sin duda, no existen
formas mejores o peores de percibir
la mausica, sino simplemente dife-
rentes, igualmente validas y dignas.
Todo esto demuestra que la inclusion
siempre ofrece riqueza, en la que dos
comunidades diferentes comparten
distintas maneras de ver el mundo.
Por esto, la musica sirve como herra-
mienta facilitadora de la intercultu-
ralidad inclusiva e integradora que
puede ser aprovechada como fuente
de motivacion que permite el acer-
camiento del estudiante a diferentes
culturas, creando ademas en el aula
un clima de respeto y valoracion de
las diferencias, idoneo para avanzar
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en el proceso de inclusion. La musica
es el arte mas cercano a las lagrimas
y a la memoria (Wilde, 1854 - 1900).
La repercusion mas fuerte de la per-
dida de la audicion tiene que ver con
la adquisicion del lenguaje, pero el
trastorno también afecta al aprendi-
zaje en su conjunto y al desarrollo de
aptitudes y actitudes sociales, inclui-
da la autoestima.

La pérdida de audicion no trata-
da a menudo se acompana de un ren-
dimiento académico deficiente que
puede desembocar en un peor ren-
dimiento profesional y mas adelante
a la disminucion de las posibilida-
des de empleo. En un contexto mas
amplio, la pérdida de audicion no
tratada afecta al desarrollo social y
economico de las comunidades y los
paises. La inclusion social expresa el
adecuado acceso a bienes y servicios,
procesos de eleccion colectiva, la ga-
rantia plena de los derechos de los
ciudadanos y la eliminacion de toda
practica que conlleve a marginacion
y segregacion de cualquier tipo. Este
proceso permite acceder a todos los
espacios sociales, culturales, poli-
ticos y econOmicos en igualdad de
oportunidades.

Queda claro que no se trata de en-
cajar alas personas sordas en el mun-
do de los oyentes, sino de compren-
der que no existe tal cosa. Es decir, el
mundo de los oyentes y los sordos es
el mismo y que ambos estan inmer-
sos en una cultura que los define y
que son parte de la construccion de
la misma. Ademas, no se trata de que
las personas sordas experimenten la
musica de la misma manera que las
personas oyentes, sino de develar

que existen otras formas de percibir
la musica, igualmente validas y dig-
nificantes. Esto demuestra que los
escenarios musicales y la educacion
musical deben contemplarse para las
personas sordas, ya que, segun Otero
(2015), la participacion en experien-
cias musicales es un derecho de los
seres humanos.

El ejercicio de investigacion ela-
borado se orienta hacia la necesidad
de aceptar a la persona sorda como
un individuo que se desarrolla de
manera similar al oyente, solo que,
por su diferencia lingiistica, necesi-
ta de apoyos adicionales y especia-
lizados. Muchos docentes se mues-
tran hostiles a la hora de atender
esta poblacion, en muchos casos sin
una preparacion o conocimiento pre-
vio, provocando que la calidad en la
educacion, acceso y permanencia, se
vean seriamente afectados.

El trabajo presenta algunas estra-
tegias para el diseflo de una ensenan-
za que facilitara su desarrollo dentro
del aula, mas directamente con la
clase de musica para la poblacion
sorda de la basica primaria, jornada
de la tarde. Se espera que el proyecto
de investigacion sirva de herramien-
ta a docentes y esté al alcance de los
estudiantes sordos de la institucion
educativa, los cuales requieren de
una atencion diferencial e inclusiva,
garantizando asi la permanencia y
promocion a lo largo de su trayecto
escolar.
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Resumen

El articulo presenta la condicion de la gestion escolar para el desarrollo del
proceso de la atencion de estudiantes con discapacidad en el marco de la
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educacion inclusiva, en la Institucion Educativa INEM Julian Motta Salas de
Neiva. Se identificaron las principales barreras y facilitadores de la gestion
escolar a partir de la cultura, politica y practicas inclusivas, por medio de
cuestionario tipo Likert, que mide el Indice de Inclusion en las instituciones
educativas.

Los principales resultados encontrados en cuanto a barreras en la Gestion
Directiva, estan relacionados con el direccionamiento estratégico, horizon-
te institucional, gobierno escolar, relaciones con el entorno; en la Gestion
Académica, se presentan en la falta de disefo y practicas pedagogicas inclu-
sivas, que desde la planificacion y revision del curriculo integren conjunta-
mente las politicas de inclusion; en la Gestion Administrativa y Financiera,
se presentan debilidades en el apoyo a la gestion académica, talento humano
y apoyo financiero contable; y en la Gestion de la Comunidad, falta la ejecu-
cion de actividades relacionadas con valores inclusivos, que estimulen a los
padres, madres y acudientes para promover la inclusion en la comunidad.

En relacion con los facilitadores, se hallo6 fortaleza en el clima escolar, ad-
ministracion de la planta fisica, recursos y servicios complementarios. Final-
mente, se recomienda el disefio e implementacion de una Politica de inclu-
sion institucional, que permita atender con calidad, pertinencia y equidad
los estilos de aprendizaje y capacidades a partir de la diversidad estudiantil,
al igual la aplicacion periodica del instrumento de evaluacion a los procesos
de inclusion.

Palabras clave: Gestion escolar, barreras y facilitadores, indice de inclusion,
discapacidad.

Abstract

This article contains the state of school management to develop the educa-
tional inclusion process addressed to disabled students at INEM Julian Motta
Salas school in Neiva, Huila, Colombia. Based on local culture, school policies
and inclusive practices, Main hindrances as well as facilitating aspects of
school management were identified by means of a Likert - type questionnai-
re which measured the inclusion index in educational institutions.

Major results concerning to directive management are related to strategic
addressing, institutional horizon, school government, and relations with the
environment. Regarding the academic field; results have to do with lack of
design and inclusive pedagogical practices, which from curriculum planning
and revision integrate inclusive policies. In terms of financial management
there are weaknesses connected with support to academic management, hu-
man talent and accounting financial support. As for community demarche,
activities related to inclusive values that encourage parents and legal guar-
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dians to foster inclusion in the community are required.

In connection with facilitators, it was established that school atmosphere,
the way its facilities are managed, and complementary services constitute a
strength.

Finally, the design and implementation of an institutional inclusion policy
that allows a high quality pertinent service that cares for learning styles and
capacities considering student diversity as well as the periodical application
of the inclusion process evaluation instrument is recommnded.

Keywords: School management, hindrances and facilitators, inclusion in-
dex, disability.

Resumo

O artigo apresenta a condicao da gestao escolar para o desenvolvimento do
processo de atencao ao aluno com deficiéncia no ambito da educacao inclu-
siva, na Institucion Educativa INEM Julian Motta Salas da Cidade de Neiva.
As principais barreiras e facilitadores da gestao escolar foram identificados
a partir da cultura, politica e praticas inclusivas, a traves de um questionario
do tipo Likert, que mede o Indice de Inclusdo em instituices de ensino.

Os principais achados em termos de barreiras na Gestao Diretiva estao re-
lacionados ao direcionamento estratégico, horizonte institucional, governo
escolar, relacoes com o contexto; na Gestao Académica apresentam-se na
falta de projetos e praticas pedagogicas inclusivas, que a partir do planeja-
mento e da revisao do curriculo integrem conjuntamente as politicas de in-
clusao; na Gestao Administrativa e Financeira, existem deficiéncias no apoio
a gestao académica, talento humano e apoio contabil financeiro; e na Gestao
Comunitaria, faltam atividades relacionadas aos valores inclusivos que es-
timulem o0s pais e responsaveis para promover a inclusao na comunidade.

Em relacdao aos facilitadores, a fortaleza encontrada foi no clima escolar,
administracao da planta fisica, recursos e servicos complementares. Por fim,
recomenda-se o design e a implementacao de uma Politica de Inclusao Ins-
titucional, que permita atender com qualidade, pertinéncia e equidade os
estilos e capacidades de aprendizagem baseados na diversidade dos alunos,
assim a aplicacao periodica de instrumentos de avaliacao aos processos de
inclusao.

Palavras-chave: Gestao escolar, barreiras e facilitadores, indice de inclusao,
deficiéncia.
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Introduccion

El estado democratico y participa-
tivo en el que se encuentra el pais tie-
ne la responsabilidad de garantizar
y proveer una serie de politicas que
ofrezcan, segun la UNESCO (2008),
educacion con calidad para todas las
personas. Ademas, teniendo en cuen-
ta los lineamientos internacionales a
partir de la Declaracion de los De-
rechos Humanos (ONU, 1948), con
el objetivo de que cada habitante o
grupo pueda gozar de una serie de
oportunidades que permitan tener
una verdadera participacion y equi-
dad en la sociedad. En este proceso,
Colombia -mediante la Convencion
de las Personas con Discapacidad de
2006, en su articulo 24- determina el
Derecho a la Educacion de las perso-
nas con discapacidad sin discrimina-
cion y sobre la base de igualdad de
oportunidades. De esta forma es im-
portante la postura de Flores Crespo
(2008) al identificar la carencia de
aplicacion de las politicas educativas
desde lo constitucional a lo institu-
cional, el uso del conocimiento y par-
ticipacion sobre las politicas actua-
les, asi como la evaluacion integral de
su implementacion en la educacion:
“Avanzar en la democratizacion del
sistema, reconocer la diversidad e in-
cluir a quienes permanecen al mar-
gen, es decir, la educacion es asunto
de todos” (pag. 9).

De acuerdo a la revision de lite-
ratura, se evidencié que a nivel in-
ternacional la tendencia muestra la
necesidad e importancia de “la cultu-
ra, la politica y las practicas inclusi-
vas” (Booth, Ainscow, Black-Hawkins,
Vaughan, y Shaw, 2000), demostran-

do que este proceso debe hacerse de
forma coherente y responsable para
superar la discriminacion y realizar
procesos de autoevaluacion.

En el ambito nacional se visibiliza
la urgencia de mecanismos de segui-
miento y evaluacion de los procesos
inclusivos desde el Indice de Inclu-
sion, con el proposito de reconocer
las barreras y facilitadores presentes
en la atencion de estudiantes que se
encuentren en cualquier tipo de vul-
nerabilidad, frente al reconocimien-
to de la politica publica de inclusion
(Booth y Ainscow, 2002). Y a nivel
local, se presenta el esfuerzo de los
docentes, funcionarios, estudiantes
y la comunidad educativa en general,
para la implementacion de politicas
de inclusion. No obstante, se quedan
cortos ante los diversos vacios que
enmarcan la falta de cultura inclu-
siva, donde las acciones y aptitudes
son la clave para lograr verdaderos
cambios sociales.

A partir de la pregunta ;jcuales
son las barreras y facilitadores de la
gestion escolar, para el desarrollo del
proceso de educacion inclusiva a es-
tudiantes con discapacidad en la Ins-
titucion Educativa INEM Julian Motta
Salas de Neiva? fue viable la identifi-
cacion y analisis de las condiciones
de la gestion escolar en el reconoci-
miento de la educacion inclusiva en
la Institucion Educativa no focaliza-
da INEM Julian Motta Salas de Neiva.
Esta lleva en funcionamiento 47 anos
en la ciudad de Neiva y requiere un
diagnostico general de este proceso,
teniendo en cuenta que el Decreto
1421 de 2017 establece que todas las
instituciones del pais deben garan-
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tizar los mecanismos y condiciones
para la implementacion de la educa-
cion inclusiva.

Es importante mencionar que el
analisis de la Gestion Escolar permite
entender el modo en que una insti-
tucion educativa procede para tratar
de dar solucion a los problemas de la
educacion inclusiva y permite iden-
tificar el impacto, eficacia y efectivi-
dad de las acciones alli planteadas.
Con esta investigacion se contribuye
a la generacion de una ruta adecuada
del componente de gestion escolar
para establecer los mecanismos de
inclusion en la institucion educativa,
ademas de proyectar nuevas formas
de disenar y preparar el Proyecto
Educativo Institucional, teniendo en
cuenta las limitaciones actuales y al-
ternativas para superar antiguos es-
quemas y concepciones de atencion.
También, la construccion de un nue-
vo instrumento donde se recolecta
informacion necesaria para analizar
y estudiar adecuadamente el proceso
de inclusion en la Institucion Educa-
tiva INEM Julian Motta Salas desde
la gestion escolar, sugerir una forma
de analizar y aplicar la Guia de Inclu-
sion tanto a la institucion de estudio,
como a instituciones educativas loca-
les no focalizadas que estén inician-
do este proceso.

Metodologia

Esta investigacion se fundamenta
en el enfoque cuantitativo, que “plan-
tea relaciones entre variables con la
finalidad de arribar a proposiciones
precisas y hacer recomendaciones
especificas” (Hernandez Sampieri,
Fernandez Collado, y Bautista Lucio,

2014, pag. 18). El disefio es el no expe-
rimental que “permite observar feno-
menos tal como se dan en el contexto
natural, para analizarlos sin manipu-
lar las variables” (2014, pag. 152). Al
mismo tiempo, el disefio es no expe-
rimental transeccional o transversal,
ya que se recolectan datos en un solo
momento, en un tiempo unico. Ade-
mas, es de tipo descriptivo debido a
que se presenta la realidad desde las
propias acciones de los actores (ad-
ministrativos, directivos y docentes)
al interactuar con cada uno de ellos
mediante una aproximacion y comu-
nicacion permanente, de tal forma
que se pueda conocer la realidad de
cada uno de los componentes.

La muestra fue probabilistica
cuantitativa, es decir, “un subgrupo
de la poblacion en el que todos los
elementos de ésta, tienen la misma
posibilidad de ser escogidos y se ob-
tienen definiendo las caracteristicas
de la poblacion y el tamano de la
muestra, por medio de una seleccion
aleatoria o mecanica de las unidades
de analisis” (Hernandez Sampieri et
al.,, 2014, pag. 176). Al analizar la
gestion escolar se opto por la mues-
tra estratificada para segmentar la
poblacion, debido al numero de do-
centes, directivos y administrativos
que laboran en la institucion educa-
tiva, y tener una vision mas objetiva
de cada una de las sedes.

En la Tabla 1 se especifica la can-
tidad de participantes y se determi-
nan los porcentajes de participacion,
siendo una muestra representativa
por cada una de las sedes. Se estable-
ce la poblacion con un coeficiente de
efectividad del 95%.

Técnica e instrumento
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Tabla 1.
Muestra probabilistica estratificada

Sede N’ Docentes, directivos y Administrativos Muestra
Central 92 N1 74
Mauricio Sanchez 19 N2 19
Candido 10 N3 10
Total 121

E 0.05

Z 1.96

P 0.5

Q 0.5

N 104

Nota. Ni= numero de muestra sede Central,

N.= numero de muestra sede Mauricio Sanchez,

Ns= numero de muestra sede Candido

La técnica utilizada para esta in-
vestigacion fue la encuesta personal,
un método muy utilizado porque “a
traves de esta se puede recoger gran
cantidad de datos sobre actitudes,
intereses, opiniones y conocimientos
(pasado, presente y esperado) etc.”
(Lopez-Roldan y Fachelli, 2015). Para
analizar la gestion escolar en el pro-
ceso de educacion inclusiva, la en-
cuesta fue estructurada teniendo en
cuenta las categorias propuestas por
la Guia 34 de Autoevaluacion Insti-
tucional del Ministerio de Educacion
Nacional. En relacion a los instru-
mentos, se desarrolla que “toda me-
dicion o instrumento de recoleccion
de datos debe reunir tres requisitos
esenciales: confiabilidad, validez y
objetividad” (Hernandez Sampieri et
al., 2014, pag. 200).

Se disenod el instrumento deno-
minado cuestionario con cuarenta y
ocho (48) preguntas con escala tipo
Likert que mide el nivel del indice

de inclusion en la Institucion Educa-
tiva INEM Julian Motta Salas. Se uso
como fuente el instrumento disena-
do por Booth y Ainscow (2002), con
la necesaria adaptacion al contexto
de la institucion educativa, aplicado
a docentes, directivos docentes y ad-
ministrativos, quienes lideran las ac-
ciones de la gestion escolar. La escala
Likert fue de tipo ordinal, que tiene
como ventaja su facil construccion y
aplicacion

se presenta cada afirmacion y
se solicita al sujeto que externe
su reaccion eligiendo uno de los
cinco puntos o categorias de la
escala. A cada punto se le asigna
un valor numeérico. Asi, el parti-
cipante obtiene una puntuacion
respecto de la afirmacion y en
total. (Hernandez Sampieri et al.,
2014)

En el estudio la escala tuvo la si-
guiente estructura: siempre (4), casi
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siempre (3), algunas veces (2), no sé
(1), no se hace (0). En consecuencia,
al ser un instrumento nuevo, ya que
los investigadores lo disefaron de
acuerdo a las variables a medir, fue
validado por expertos en la temati-
ca. Para realizar sus respectivas co-
rrecciones y adecuaciones se realizo
una prueba piloto y posteriormente
la aplicacion de la version final del
instrumento.

La validez del contenido del ins-
trumento se evaluo a través del panel
de tres jueces expertos con trayecto-
ria en el tema de educacion inclusiva,
que son reconocidos y pueden dar
informacion, juicios y valoraciones.
Para su seleccion se tuvo en cuenta
los siguientes criterios propuestos
por Escobar y Cuervo (2008): a) expe-
riencia en la realizacion de juicios y
toma de decisiones basada en eviden-
cia, b) reputacion en la comunidad,
¢) disponibilidad y motivacion para
participar, y d) imparcialidad y cuali-
dades inherentes como confianza en
si mismo y adaptabilidad. Se utilizo
rejilla de Escobar y Cuervo (2008) en
los aspectos de suficiencia, coheren-
cia, relevancia y claridad. También,
la validez del instrumento de me-
dicion utilizado para determinar la
confiabilidad mediante el coeficiente
fue “la medida de coherencia o con-
sistencia interna” mediante el alfa de
cron Bach (Hernandez Sampieri et al.,
2014, pag. 295).

El coeficiente de confiabilidad
identifica la escala de fiabilidad a tra-
vés de valores que oscilan entre cero
(0) y uno (1.0), siendo 1 el punto mas

confiable. En el instrumento de la in-
vestigacion se realizo mediante Alfa
de Cronbach en SPSS, puntuando 0.95
en 48 elementos (items) y el valor ge-
neral del instrumento correspondio
a 0,95 estableciéndose en alta, pro-
yectando una coherencia entre las
variables de estudio, indicando que
no hay redundancia en sus 48 items
preguntados y ningun item alcanzo
coeficiente bajo para su eliminacion.

Técnicas de analisis

Para el procesamiento y analisis
de los datos, las variables de estudio
se establecieron a partir del “Indi-
ce de Inclusion” Booth et al., (2000)
y la Guia para el Mejoramiento Ins-
titucional MEN, (2008). Estas permi-
ten la autoevaluacion institucional
en relacion a tres variables: cultura,
practicas y politicas, que estan direc-
tamente relacionadas con las catego-
rias que establece la auto evaluacion
al Plan de Mejoramiento Institucio-
nal. Dichas variables se operacionali-
zaron como se expresa en al Tabla 2.

Posteriormente, el analisis de la
informacion se realiz6 mediante el
programa estadistico SPSS-22, que
permitié cuantificar las categorias de
estudio a partir de la medida tipo Li-
kert utilizada en el instrumento apli-
cado. Se basa en el procesamiento
estadistico que organiza los hallaz-
gos de tal forma que garantiza datos
exactos y cuantificables.
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Tabla 2.
Operacionalizacion de variables

Subcategoria

Indicador ftem

Gestion  Direccionamiento
Directiva  estratégico y horizonte
institucional

Gestion estratégica

Gobierno escolar

Cultura institucional

Clima escolar

Relaciones con el entorno

Planteamiento estratégico: 1-15
Mision, vision, valores institucionales

(principios), metas, conocimiento y

apropiaciéon del direccionamiento, politica

de inclusion de personas con capacidades

disimiles y diversidad cultural.

Liderazgo, articulacion de planes, proyectos
y acciones, estrategia pedagogica, uso de

informacion (interna y externa) para la toma
de decisiones, seguimiento y autoevaluacion.

Consejos directivos, académico, estudiantil y
de padres de familia, comisién de evaluacion
y promocién, comité de convivencia, personero
estudiantil, y asamblea de padres de familia.

Mecanismos de comunicacién, trabajo en
equipo, reconocimiento de logros,
identificacién y divulgacion de buenas
practicas.

Pertenencia y participacion, ambiente fisico,
induccion a los nuevos estudiantes, motivacion
hacia el aprendizaje, manual de convivencia,
actividades extracurriculares, bienestar de los
alumnos, manejo de conflictos y casos dificiles.

Padres de familia, autoridades educativas,
otras instituciones, sector productivo.

Gestion Disefio pedagogico
Académica

Practicas pedagogicas

Gestion de aula

Seguimiento académico

Plan de estudios, enfoque metodologico, 16-29
recursos para el aprendizaje, jornada
escolar, evaluacion.

Opciones didacticas para las areas,
asignaturas y proyectos transversales,
estrategias para las tareas escolares, uso
articulado de los recursos y los tiempos
para el aprendizaje.

Relacion y estilo pedago6gico, planeacion
de clases y evaluacion en el aula.

Seguimiento a los resultados académicos,

a la asistenciade los estudiantes y a los
egresados, uso pedagogico de las evaluaciones
externas, actividades de recuperacién y apoyos
pedagodgicos adicionales para estudiantes

con necesidades educativas especiales.
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Gestion Apoyo a la gestion Proceso de matricula, archivo académico 30-42
Administra- académica y boletines de calificaciones.
tivay
Financiera Administracion Mantenimiento, adecuacion y embellecimiento
de la planta fisica de la planta fisica, seguimiento al uso de los
y de los recursos espacios, adquisicion y mantenimiento de los
recursos para el aprendizaje, suministros,
Administracion dotacion y mantenimiento de equipos,
de servicios seguridad y proteccion.
complementarios
Servicios de transporte, restaurante, cafeteria
Talento humano y salud (enfermeria, odontologia, psicologia),
apoyo a estudiantes con necesidades
Apoyo financiero educativas especiales.
y contable
Perfiles, induccién, formacion y capacitacion,
asignaciénacadémica, pertenencia a la institucion,
evaluacion del desemperio, estimulos, apoyo a
la investigacion, convivencia y manejo de
conflictos, bienestar del talento humano
Presupuesto anual del Fondo de Servicios
Educativos, contabilidad, ingresos y gastos,
control fiscal.
Gestion Inclusion Atencion educativa a grupos poblacionales 43-4 8
de la comu- con necesidades especiales y a personas
nidad Proyeccién a la pertenecientes a grupos étnicos, necesidades

comunidad

y expectativas de los estudiantes, proyectos
de vida.

Participacion y
convivencia

Escuela de padres, oferta de servicios a la

comunidad, uso de la planta fisica y de

Prevencion de
riesgos

medios, servicio social estudiantil.

Participacion de estudiantes y padres
de familia, asamblea y consejo de padres.

Prevencion de riesgos fisicos y psicosociales,
programas de seguridad.

Fuente: Ajuste de Guia 34 guia para el mejoramiento institucional, Ctg= Categoria (MEN, 2008)

Resultados

Inicialmente se presentaron los
resultados y analisis de las caracte-
risticas demograficas de los partici-
pantes del estudio. Posteriormente,
el analisis por cada gestion que com-
prende el consolidado institucional,
junto con el consolidado por sedes y
categorias, y el analisis detallado de
las subcategorias y sedes.

La investigacion identificO me-
diante el instrumento las caracteris-
ticas demograficas de los 103 parti-
cipantes de la Institucion Educativa
INEM Julian Motta Salas y sus sedes
Central, Mauricio Sanchez Garcia y
Candido Leguizamo.

Sobre el desempeno y nivel de
estudios, se identifico en el nivel de
desempeno el 43,7% en basica, segui-
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do de media con el 22,3% y primaria
con el 20,4%. El nivel de estudios
centraliza los datos en especializa-
cion con el 59,2% y pregrado con el
21,4%, la menor concentracion se es-
tablece en maestria con el 19,4%. So-
bre la experiencia docente de los par-
ticipantes, los datos se condensan en
experiencia mayor de 31 afos, en las

Tabla 3.

sedes Central con el 33% y Mauricio
Sanchez Garcia con el 6,8%. En una
segunda proporcion se establecen
los datos de experiencia docente en-
tre los 21 y 30 anos. La sede Central
situo 18,4%, la sede Mauricio Sanchez
Garcia el 3,9% y la sede Candido Le-
guizamo el 4,9%.

Distribucion de participantes sede-sexo-edad

Sexo Edad

Sede Femenino Masculino 27-40 4154 >55 Id
Central Recuento 41 33 12 18 44 74

% de sede 55,4% 44,6% 6,2% 4,3% 9,5% 00,0%

% de variable 64,1% 84,6% 63,2% 4,3% 8,6% 1,8%

% del total 39,8% 32,0% 1,7% 7,5% 2,7% 1.8%
M,auril:io . Recuento 13 6 6 4 9 19
Sanchez Garcia

% de sede 68,4% 31,6% 31,6% 1,1% 7,4% 00,0%

% de variable 20,3% 15,4% 1,6% 4,3% 6.,1% 8.4%

% del total 12,6% 5,8% 8% 9% 7% 8,4%
(Lj:gudllzda(;l . Recuento 10 0 1 6 3 10

% de sede 100,0% 0,0% 10,0% 0,0% 30,0% 00,0%

% de variable 15,6% 0,0% 5,3% 1,4% 4% 7%

% del total 9,7% 0,0% 0% 8% 9% 7%
Ttl Recuento 64 39 19 8 6 103

% del total 62,1% 37,9% 8,4% 7,2% 4,4% 00,0%

Gestion directiva

En un segundo momento se iden-
tifica el consolidado de la valoracion
Gestion Directiva en cada una de
las sedes de la Institucion Educati-
va INEM Julian Motta Salas. Se de-
talla en la valoracion regular con el
40% la sede Candido Leguizamo; en
la valoracion deficiente con el 47,4%
la sede Mauricio Sanchez; y la valo-
racion bueno con el 29,7% en la sede
Central. Se precisa que ninguna sede
se ubico en la valoracion excelente.
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Gestion académica

En cuanto a la valoracion por se-
des, se presenta deficiente en la sede
Central con 60,8% y en la sede Can-
dido Leguizamo con un 80%, mien-
tras que en la sede Mauricio Sanchez
Garcia la valoracion muy deficiente
se muestra con un valor de 47,4%. Se
precisa, ademas, que ninguna sede
se ubico en la valoracion excelente,
pero la sede Central tuvo valoracion
Bueno con el 6,8%.
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Tabla 4.
Acumulado institucional
Puntuacion Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Muy deficiente 17 16,5 6,5 16,5
Deficiente 30 29,1 9.1 456
Regular 24 23,3 23,3 68,9
Bueno 25 243 243 93,2
Excelente 7 6,8 6,8 100,0
Total 103 100,0 100,0
Tabla 5.
Analisis detallado Gestion Directiva por sedes
Gestion Directiva Al. Direccionamiento estratégico y “A2. Gobierno Escolar A3. Clima Escolar Ad. Relaciones con el
(Agrupada) horizonte Institucional entorno
Valoracién Sedes
S1 S2 S3 Ttl S1 §2 S3 Ttl S1 S2 S3 Ttl S1 §2 S3 Ttl
Muy  Recuento 0 4 0 4 0 0 4 2 2 1 1 19
Defic
iente % Sede 13,5% 21,1% ,0% 13,6% 13,5 21,1 0% 136 ,7% ,0% 20,0 39% 149 68% 00% 84%
% % % % %
% Total 9,7% 3,9% ,0% 13,6% 9,7% 3,9% ,0% 136 1,9% 00% 19% 39% 10,7 68% 1,0% 184
- % % %
Defic Recuento 21 9 7 37 21 9 7 37 20 5 2 27 34 8 5 47
iente
% Sede 28,4% 47,4% 70,0% 35,9% 284 474 700 359 270 263 200 262 459 421 50,0 456
% % % % % % % % % % % %
% Total 20,4% 8,7% 6,8% 35.9% 204 8,7% 68% 359 194 49% 19% 262 330 7.8% 49% 456
% % % % % %
Regu Recuento 25 4 1 30 25 4 1 30 14 1 23 8 2 1 11
lar
% Sede 33,8% 21,1% 10,0% 29,1% 338 21,1 100 291 189 421 100 223 108 105 10,0 10,7
% % % % % % % % % % % %
% Total 24,3% 3,9% 1,0% 29,1% 243 39% 1,0% 291 136 78% 1,0% 223 78% 19% 10% 10,7
% % % % %
Buen Recuento 16 2 2 20 16 2 2 20 26 6 4 36 13 2 3 18
% Sede 21,6% 10,5% 20,0% 19,4% 21,6 105 200 194 351 316 400 350 176 105 30,0 175
% % % % % % % % % % % %
% Total 15,5% 1,9% 1,9% 19,4% 155 1,9% 1,9% 194 252 58% 39% 350 126 19% 29% 175
% % % % % %
Excel Recuento 2 0 0 2 2 0 0 2 12 0 1 13 8 0 0 8
ente
% Sede 2,7% 0,0% 0,0% 1,9% 2,7%  00% 00% 19% 162 00% 100 126 108 00% 00% 7.8%
% % % %
% Total 1,9% 0,0% 0,0% 1,9% 1,9% 00% 00% 19% 117 00% 10% 126 7.8% 00% 00% 7.8%

% %
*S1=Sede Central, S2= Sede Mauricio Sanchez, S3=Sede Candido Leguizamo, Ttl= Total

Tabla 6.
Acumulado Institucional Gestion Académica
Puntuacion Frecuenc Porcenta Porcentaje Porcentaje
ia je valido acumulado

Muy 15 14,6 14,6 14,6
deficiente
Deficiente 17 16,5 16,5 31,1
Regular 37 35,9 35,9 67,0
Bueno 23 22,3 22,3 89,3
Excelente 11 10,7 10,7 100,0
Total 103 100,0 100,0
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Gestion administrativa y financiera

El resultado por cada sede fue
valoracion deficiente en la sede Cen-
tral con 60,8% y en la sede Candido
Leguizamo con un 80%, mientras que
en la sede Mauricio Sanchez Garcia la

Tabla 8.

valoracion muy deficiente se mues-
tra con un valor de 47,4%. Se precisa,
ademas, que ninguna sede se ubico
en la valoracion excelente, pero la
sede Central tuvo valoracion Bueno
con el 6,8%.

Analisis detallado Gestion Administrativa y Financiera por sedes

C. Cl. Apoyo a la C2. Administracion C3. Administracion (4. Talento C5. Apoyo
Gestion ~ gestion académica  de la planta fisica y de servicios Humano financiero contable
Administ Tecursos complementarios
rativa y sede sede Sede sede sede
Financier
a S1 52 S3 Tl s1 52 s3 Tl S1 s2 S3 Tl S1 52 s3 T s1 52 §3 T
(Agrupad
a)
ry Recuento 15 10 2 25 11 7 3 21 4 1 0 H 2 3 3 8 50 17 9 76
D %Sede 17,6 200 243 ) 158 300 676 895 900 738
of % S2.6% 4 . 149%  368%  300%  204% S4%  53%  00% 4% 7% A 8% o g % &
K % Total 12,6 24,3 485 165 738
en ® e e 2 o7 6w 29%  204% 3,9% LO¥  00%  49%  L9%  29%  29%  7,8% , 2 gy L8
e % % % % %
eDr Recuento 5, 5 5 34 11 5 3 19 6 3 2 1 24 10 1 35 11 2 0 13
ici % Sede 324 ) 500 33,0 ) - 324 526 100 340 149 105 12,6
o S zeaw 200 930 waow 263x%  300%  18ax m1% 15Ex 200% 107 oot 2RO 00 JA0 A8 RS gy U5
te - - 2

% Total ;3‘3 49%  4,9% ;—3‘9 107%  4,9% 20%  184% S58%  2,9%  19%  107% 9253‘3 07%  1,0% ;6—"'9 ;’“‘7 19%  0,0% 9152'6
;‘: Recuento 5y 1 0 22 15 4 2 21 20 7 1 28 29 3 2 34 9 0 1 10
la % Sede 284 214 . 392 158 200 330 122 10,0
. % 5a% 00 203 201%  200% 204% 270% 368%  100% 272% % % X s [ - 9,7%

% Total DA ne ooox M uaex 39w Lo%  204% 194% 68%  10%  272% 20 29w 19%x 00 s 00x 10% 9%
ﬁe Recuento 5 3 3 19 21 3 1 25 44 8 7 59 15 3 2 20 1 0 0 1
Do % Sede 176 psew 300 184 ogun 1ssx 100%  243% 595% 421w 7oox szaw 208 138 2000 1940 g0k oox 10%

% % % % % % %

% Total 28 ame 2 08 soaw zen Lox zaax a2aw e s snam M0 zex 1w Y ex oo oox 10w
P Recnenta 4 0 0 3 16 0 1 17 0 0 0 0 4 0 2 6 3 0 0 3
le % Sede 41%  00%  00% 29% 216%  00% 100% 165% 00% 00% 00% 00% 54% 00% 200 sE%  41%  00%  00%  2,9%
nt \ ! X X X X | ! X ! X ! ! X % S \ X X X
e %Total

29%  00%  00% 29% 155%  0,0% L0%  165% 00% 00% 00% 00% 39 00% 1,9% 58% 29% 00% 00% 2,9%

S1=Sede Central, S2= Sede Mauricio Sanchez, S3= Sede Candido Leguizamo, Ttl= Total

Gestion de la comunidad

El resultado en cada una de las
sedes de la Institucion Educativa
INEM Julian Motta Salas presento
que la sede Central tiene valora-
cion regular con 45,9%, en la sede
Mauricio Sanchez Garcia la valora-
cion es muy deficiente con 42,1%
y en la sede Candido Leguizamo
prevalece la valoracion deficiente
con un 50%. Es relevante mencio-

nar que ninguna sede se ubico
valoracion excelente o bueno.
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Tabla 9.

Acumulado institucional Gestion de la comunidad

Puntuacion Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado

Muy

deficiente 15 14,6 14,6 14,6

Deficiente 27 26,2 26,2 40,8

Regular 44 42,7 42,7 83,5

Bueno 13 12,6 12,6 96,1

Excelente 4 3,9 3,9 100,0

Total 103 100,0 100,0

Tabla 10.

Analisis detallado Gestion de la comunidad por sedes

D. Gestion Comunitaria (Agrupada)

D1. Proyeccidn a la comunidad

D2. Prevencion de Riesgos

Sede Ti Sede Tl
S1 S2 S3 51 S2 S3
Muy deficiente  Recuento
10 9 1 20 20 11 4 35
% Sede 13,5% 47,4% 10,0% 19,4% 27,0% 57,9% 40,0%  34.0%
% Total 9,7% 8,7% 1,0% 19,4% 19,4% 10,7% 3,9% 34,0%
Deficiente Recuento 17 3 5 25 26 6 2 34
% Sede 23,0% 158% 50,0% 243% 351% 31,6% 20,0% 33.0%
% Total 165% 29%  49%  243% 252% 58%  19%  33,0%
Regular Recuento 23 4 2 29 11 0 3 14
% Sede 31,1%  21,1%  20,0% 282% 14,9%  0,0% 30,0%  13,6%
% Total 22,3% 3,9% 1,9% 28,2% 10,7% 0,0% 2,9% 13,6%
Bueno Recuento 16 2 1 19 12 2 0 14
% Sede 21,6% 10,5% 10,0% 18,4% 16,2% 10,5% 0,0% 13,6%
% Total 15,5% 1,9% 1,0% 18,4% 11,7% 1,9% 0,0% 13,6%
Excelente Recuento 8 1 1 10 5 0 1 6
% Sede 108% 53%  100% 97%  68%  00%  100% 58%
% Total 7.8% 1,06  1,0%  97%  49%  00%  1,0%  58%

*$1=Sede Central, $2= Sede Mauricio Sanchez, S3= Sede Candido Leguizamo, Ttl= Total
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Discusion
Barreras de la gestion escolar

El analisis se centra en el conso-
lidado de la gestion directiva y las
subcategorias “Al. Direccionamiento
estratégico y horizonte institucional,
A2. Gobierno escolar, A3. Clima esco-
lar y A4. Relaciones con el entorno”
(MEN, 2008, pag. 90-100), permitien-
do identificar las barreras en el pro-
ceso de inclusion de estudiantes con
discapacidad en la Institucion Educa-
tiva INEM Julian Motta Salas.

En cuanto al Al. Direccionamien-
to estratégico y horizonte institucio-
nal -donde se contempla la mision,
vision y los valores institucionales
(principios)- es deficiente, ya que no
se presentan metas claras paraimple-
mentacion de politicas de inclusion
de personas con discapacidad y su
direccionamiento no esta totalmente
articulado. La formulacion minima
del direccionamiento institucional en
inclusion establece acciones desarti-
culadas y desconocidas por las dife-
rentes sedes, desconociendo el fin de
establecer objetivos del direcciona-
miento estratégico de la institucion.

Para el A2. Gobierno Escolar se en-
cuentran en deficiente, al punto que
la informacion interna y externa no
se usa para la toma de decisiones en
el seguimiento y la autoevaluacion.

En A4. Relacion con el entorno se
encuentra en deficiente debido a que
los canales de comunicacion estable-
cidos por la institucion con los pa-
dres de familia o acudientes y autori-
dades educativas no es muy fluida, lo

que no facilita la solucion oportuna
de los problemas. La institucion, en
cuanto a otras instituciones y el sec-
tor productivo, ha establecido alian-
Zas, pero no realiza un seguimiento a
sus resultados. Lo anterior evidencia
que no hay lineamientos o estructu-
ra institucional que orientan las ac-
ciones en todos y cada uno de sus
ambitos de trabajo; no se favorece la
participacion y la toma de decisiones
a través de las diferentes instancias
dentro de sus competencias y ambi-
tos de accion; la falta de incorporar y
coordinar esfuerzos entre la institu-
cion educativa y otras instituciones
afines para cumplir su mision y lo-
grar los objetivos especificos de su
PEI y su plan de mejoramiento.

Es necesario mencionar que las
instituciones que apuntan a desarro-
llar procesos de educacion inclusiva
disefnian, desde la gestion directiva,
la organizacion institucional para el
adelanto de procesos incluyentes.
En esta medida, Gonzalez (2008) in-
siste en acentuar la importancia de
las condiciones y capacidades de la
organizacion institucional, como me-
canismo de posibilidad, mediante
procesos amplios que articulen los
retos que representa la diversidad.
Ainscow (2015) lo expresa claramen-
te cuando senala:

Para que el compromiso con la in-
clusion pueda transformarse en
accion, éste debe impregnar to-
dos los aspectos de la vida esco-
lar. En otras palabras, no se debe
concebir como una tarea aparte
coordinada por una persona o
grupo especifico. Mas bien, debe
situarse en el corazon mismo de
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todo el trabajo de la escuela, sien-
do elemento esencial de la plani-
ficacion del desarrollo y llevado
a cabo por todos los que tienen
responsabilidad en el liderazgo y
en la gestion escolar. (pag. 2)

La institucion INEM remite a la
reflexion del funcionamiento y las
necesidades de los estudiantes con
discapacidad. La exclusion educativa
parte del riego del fracaso escolar al
que alude Ainscow (2015) al reflexio-
nar sobre cuales son las medidas ins-
titucionales, las dinamicas de funcio-
namiento educativo y organizativo
que soportan las necesidades de los
estudiantes. Frente a esto uno de los
aspectos necesarios para la proyec-
cion organizativa institucional son
las caracteristicas y peculiaridades
de los estudiantes y el contexto en el
que ellos se desenvuelven: normas,
relaciones, las formas de participa-
cion y pertenencia social. Esta logica
debe visualizarse en la gestion direc-
tiva desde el ambito de organizacion
institucional donde se articula a tra-
veés de sus procesos y sus relacio-
nes institucionales. De esta misma
forma, Casassus (2002) confronta la
problematica de la gestion educativa
al hecho que

el objeto de la formacion son los
seres humanos, y por ello, en el
ambito de la educacion, el contex-
to interno (estudiantes), tiende a
mezclarse conceptualmente con
el fin de la organizacion, siendo
esta la situacion propia de la edu-
cacion. (pag. 53)
En tanto a las barreras de la ges-
tion académica el analisis se centra
en el consolidado expuesto por las

subcategorias del MEN (2008): Bl1.
Diseno pedagogico, B2. Practicas pe-
dagogicas, B3. Gestion en el aula y
B4. Seguimiento académico; recono-
ciendo las barreras que surgen en
la Institucion Educativa INEM Julian
Motta Salas. De esta forma, se en-
contraron barreras para la educacion
inclusiva relacionadas con el disefio
pedagogico, puesto que los datos se
concentran en la valoracion regular.
Esto permite deducir que hacen falta
acciones que permitan llevar a cabo
planes de estudios, enfoques me-
todologicos y procesos evaluativos
orientados a promover la inclusion
y generar procesos de mejoramiento
en este aspecto de la gestion escolar.

El poco reconocimiento de la
poblacion con discapacidad impide
desarrollar acuerdos en relacion a
metodologias del plan de estudios y
su relacion con el contexto y los in-
dividuos. En este sentido, las poli-
ticas institucionales no establecidas
para la atencion de la diversidad se
manifiestan en los procedimientos
pedagogicos institucionales. Del mis-
mo modo, se logra apreciar que las
practicas pedagogicas que corres-
ponden a las opciones didacticas
que se desarrollan en cada una de
las areas y proyectos transversales,
a fin de generar estrategias y recur-
sos con tiempos de aprendizaje que
faciliten la ensefianza, se concentran
en la valoracion deficiente con 49,5%.
Es decir, no contempla acciones rela-
cionadas a promover practicas peda-
gogicas inclusivas en el aula de cla-
ses y en otros espacios de formacion,
constituyendo asi una limitante para
la inclusion escolar.
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El enfoque metodologico desde
las politicas institucionales permite
disefar y ejecutar practicas pedago-
gicas en el reconocimiento y apren-
dizaje de la poblacion con discapa-
cidad, las opciones didacticas frente
a la accesibilidad, y los acuerdos.
Esta debilidad se enfoca a partir de
politicas institucionales que impi-
den el ajuste sistematico del proceso
de educacion inclusiva. Entre tanto,
al hacer referencia a la gestion en el
aula, donde la concentracion de los
datos esta orientado a una valora-
cion regular con 45,6%, permiten in-
ferir que la institucion educativa no
contempla aspectos de inclusion en
la planeacion y evaluacion de clases
en el aula, expresandose como barre-
ra que impide desde la gestion esco-
lar la participacion en los procesos
de aula.

En cuanto a la planeacion de aula
se presenta dificultad por los avan-
ces pedagogicos definidos, la forma
evaluativa, el seguimiento y el valor
pedagogico privilegia a los estudian-
tes sin dificultades en su aprendizaje.
Por lo tanto, es necesario identificar
estrategias colectivas de aprendiza-
je que se visualicen desde la planifi-
cacion de aula a las practicas peda-
gogicas. Finalmente, el seguimiento
académico que contempla el proceso
de control de resultados académicos,
mediante las evaluaciones, se centra
en la valoracion regular con 35,9%. Al
hacer referencia al consolidado total,
establece que no contempla acciones
de seguimiento académico de estu-
diantes y egresados en donde se for-
talezca desde el apoyo pedagogico a
los estudiantes.

La institucion desarrolla un plan
de seguimiento periodico a sus es-
tudiantes en cuanto al desempeno
académico, pero hacia aquellos con
discapacidad no se precisan acciones
particulares o estrategias individua-
les que permitan realizar planes de
accion o mejoramiento en los pro-
cesos pedagogicos. Frente a la eva-
luacion externa (SABER) se eviden-
cia desconocimiento de los procesos
evaluativos que se disponen segun el
reporte de la condicion de discapaci-
dad. También, al analizar la catego-
ria de gestion académica, teniendo
en cuenta la informacion anterior,
se deduce que la Institucion Educa-
tiva INEM Julian Motta Salas no lleva
a cabo acciones que permitan desa-
rrollar competencias y procesos de
mejoramiento en los aspectos de la
gestion.

Desde diferentes posturas se han
desarrollados las iniciativas de los
cambios institucionales en la garantia
de la inclusion educativa. Para Booth
y Ainscow (2015) y Velazquez Barra-
gan (2015) es importante explorar los
elementos del contexto educativo en
relacion a la practica docente, pues
determina el aprendizaje y la partici-
pacion del estudiante, las relaciones
del aula, limites y expectativas y la
reflexion pedagogica. Estos puntos
concentran el desafio para avanzar
hacia practicas inclusivas y superar
la apuesta homogeneizadora que in-
terrumpe acciones que promueven la
inclusion.

Se identificaron las siguientes ba-
rreras en la gestion administrativa y
financiera: “C1. Apoyo a la gestion
académica, C4. Talento humano y C5.
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Apoyo financiero contable” (MEN,
2008). Se evidencia que la subcatego-
ria Cl. Apoyo a la gestion académi-
ca, determinada por los procesos de
matricula, boletines, carpeta, partici-
pacion y ruta de atencion a estudian-
tes con discapacidad, es deficiente.
Especificamente al proceso de inclu-
sion de estudiantes con discapaci-
dad, las valoraciones con mayor por-
centaje son deficiente y regular. Esto
se evidencia en la subcategoria C4.
Talento Humano: en la falta de capa-
citaciones pertinentes a la atencion
de estudiantes con discapacidad en
tematicas centrales de politicas, cul-
tura y practicas inclusivas; el reco-
nocimiento o estimulos a las habili-
dades sociales, artisticas, deportivas
y de aprendizaje de todos los inte-
grantes de la comunidad educativa;
y la promocion de investigacion en
temas de diversidad. La subcategoria
C5. Apoyo financiero contable, que
se encarga del ajuste para la inver-
sion de la institucion, presenta una
valoracion muy deficiente, en cuanto
a los procedimientos para solicitar
requerimientos y, en consecuencia, a
la politica de destinacion de recursos
para atender a esta poblacion.

La gestion escolar incide en el éxi-
to de las instituciones educativas. Se-
gun Brunner, Vizcarra, Alvarino, Ar-
zola y Recart (2017), afecta “formas
de liderazgo y conduccion institucio-
nales, el aprovechamiento de los re-
cursos humanos y del tiempo, la pla-
nificacion de tareas, distribucion del
trabajo y su productividad, en la efi-
ciencia de la administracion y el ren-
dimiento de los recursos materiales”
(pag. 1). Siendo necesario mejorar y
prestar atencion a las subcategorias

y procesos de la gestion administra-
tiva y financiera, ya que tienen una
relacion directa con el éxito organi-
zacion de la institucion educativa.

En relacion ala gestion a la comu-
nidad estan las subcategorias “DI1.
Proyeccion a la comunidad y D2. Pre-
vencion de riesgos” (MEN, 2008). La
primera se encarga de proyectar los
servicios de bienestar para los miem-
bros de la comunidad educativa y
obtuvo una valoracion regular, mos-
trando debilidad en la realizacion de
“actividades culturales, recreativas,
deportivas y académicas con las per-
sonas del sector para promover la
inclusion en su comunidad” (MEN,
2008, pag. 18); y estimular en padres,
madres y estudiantes en valores in-
clusivos.

La gestion de la comunidad debe
estar caracterizada por la accesibili-
dad en todos los requerimientos y es-
trategias en concordancia con el PEI
y la normatividad. Estas acciones dan
respuestas a la inclusion y a su vez
imparten la participacion de la fami-
lia y demas actores sociales en el de-
sarrollo del PEI inclusivo. La identifi-
cacion de los elementos de la gestion
a la comunidad permite visualizar la
postura de Blanco Guijarro y Duk Ho-
man (2011), que se presenta como el
desarrollo de sistemas de apoyo que
permiten complementar la labor do-
cente, aumentando la capacidad de
atencion a la totalidad del alumnado
y conseguir que todos participen y
aprendan.

Los servicios complementarios
deben estar directamente relacio-
nados a la cantidad de estudiante y
sus caracteristicas. En este sentido,
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los apoyos —-segun Blanco Guijarro
y Duk Homan (2011) y MEN (2008)-
pueden desarrollarse por integrantes
de la propia comunidad educativa
(docentes, padres y estudiantes), de-
nominado lider de inclusion o de la
comunidad externa, a través de alian-
zas y trabajo en redes, instituciones
y organizaciones sociales de la co-
munidad local. Es fundamental con-
tar con orientaciones y lineamien-
tos institucionales que garanticen la
participacion de toda la comunidad
estudiantil y sus familias en la defi-
nicion de las funciones.

La subcategoria D2. Prevencion
de riesgos debe disponer de estrate-
gias para el funcionamiento y bien-
estar. De acuerdo al objetivo de este
estudio, la institucion educativa con-
siguio valoracion deficiente, ya que
muestra fallas en las herramientas
para que los docentes tengan una
vision clara de los diferentes facto-
res de riesgo; en la realizacion de
acciones para que los estudiantes
con discapacidad puedan prevenir
accidentes y enfermedades; y en la
prevencion de acciones discrimina-
torias que afecten a los estudiantes
con discapacidad. De acuerdo al in-
dice de inclusion es necesario el de-
sarrollo de valores inclusivos, com-
partidos por todo el personal para el
desarrollo del conocimiento a todos
los nuevos miembros de la escuela
(Booth et al., 2000). En la institucion
de estudio se evidencian falencias en
la creacion de una cultura inclusiva,
que es indispensable para ofrecer un
ambiente inclusivo a las personas
con discapacidad.

Facilitadores de la gestion escolar

Los facilitadores de la gestion di-
rectiva en su acumulado muestran
que una subcategoria tiene valora-
cion bueno: A3. Clima escolar. Segun
Booth et al. (2000), se establece me-
diante el ambiente sano y agradable
que propicia el desarrollo de los es-
tudiantes, asi como los aprendizajes
y la convivencia entre todos los inte-
grantes.

En lo que se refiere a la educa-
cion inclusiva, la Institucion Educa-
tiva INEM Julian Motta Salas permite
la participacion en la construccion
de los lineamientos institucionales
constituidos por el Manual de Con-
vivencia (INEM, 2017), actividades
extra curriculares, la induccion a los
nuevos estudiantes y a través de su
proyecto trasversal Plan Padrino, que
permite el acompanamiento académi-
co y adaptacion de los nifios y ninas
del grado sexto durante todo el ano
lectivo por parte de los jovenes del
grado once para el bienestar de los
nuevos estudiantes. La institucion
cuenta con un Comité de Conflicto,
que esta constituido por dos repre-
sentantes de estudiantes de cada una
de las secciones, docentes, padres de
familias y directivos docentes, quie-
nes estan capacitados para aplicar
la ruta de atencion en el manejo de
conflictos que se presenten en el
aula de clase o remitirlos al comité si
se presentan casos dificiles. Frente a
lo anterior, Plancarte Cansino (2010)
establece la “colaboracion”: la rela-
cion permanente en los procesos de
educacion inclusiva, donde el equipo
lider se asegura que los cambios y
proyecciones involucren a la totali-
dad de la institucion para aprovechar
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las habilidades. Booth et al. (2000) lo
refiere desde la cultura inclusiva, ca-
racterizada por los valores, creencias
e intervenciones que garantizan el
reconocimiento del otro. Desde esta
mirada, Plancarte Cansino (2010) in-
dica fortalecer la comunidad escolar:

La cultura inclusiva escolar, po-
driamos entender que se refiere
al conjunto de reglas, simbolos,
creencias y valores compartidos
por el personal de la escuela, los
estudiantes, los miembros del
Consejo Escolar y las familias,
que le proporcionan la cohesion
necesaria a la escuela para traba-
jar armonicamente hacia la con-
secucion de los objetivos comu-
nes. (pag. 219)

Es necesario indicar que en la ges-
tion académica no se encontraron ele-
mentos facilitadores en el proceso de
inclusion de la Institucion Educativa
INEM Julian Motta Salas, debido a que
los valores se concentran en aspectos y
valoraciones que hacen referencia a ba-
rreras o limitantes. Esto sugiere abrir
canales de comunicacion y desarrollar
acciones desde la gestion académica
que faciliten la inclusion en la institu-
cion para una ensefianza y aprendizaje
de calidad que asegure la formacion de
competencias sociales y profesionales,
facilitando el desarrollo personal del
estudiante en situacion de discapaci-
dad.

En lo que se refiere a los facilita-
dores de la gestion administrativa y
financiera, se evidencia que dos sub-
categorias tienen valoracion bueno. La
primera es la subcategoria C2. Admi-
nistracion de la planta fisica y recursos,
que garantiza buenas condiciones de
infraestructura y dotacion. La Institu-
cion Educativa INEM Julian Motta Sa-

las dispone de una politica para asig-
nar los espacios de manera equitativa
para todos los estudiantes y realiza el
seguimiento; cuenta con un buen dise-
No arquitectonico para todos, que ga-
rantiza la accesibilidad a los diferentes
espacios institucionales; y se preocupa
por la adquisicion, dotacion y manteni-
miento de los recursos para el apren-
dizaje, teniendo en cuenta las necesi-
dades grupales e individuales de los
estudiantes.

La segunda es la subcategoria C3.
Administracion de servicios complemen-
tarios, encargada de garantizar la dispo-
nibilidad y la asistencia de los estudian-
tes. En lo que respecta a este estudio,
la institucion educativa cuenta con pro-
gramas de articulacion con SENA y uni-
versidades; revisa y evalua la cobertura,
calidad y oportunidad de los servicios
complementarios y los recursos; y pro-
mueve acciones correctivas en funciéon
de las necesidades del estudiantado. De
acuerdo a lo mencionado por Ossa, Cas-
tro, Castaneda, y Castro (2014), la ges-
tion escolar ha de estar dirigida desde
un inicio a eliminar las barreras fisicas,
personales e institucionales que limitan
las oportunidades, el pleno acceso y la
participacion de cada estudiante en las
actividades educativas, evidenciando que
la institucion de estudio busca una efecti-
va gestion de los recursos y de su planta
fisica.

Finalmente, en la gestion de la comu-
nidad no se encuentran elementos facili-
tadores. Esto demuestra la necesidad de
fortalecer los procesos de cultura, politi-
cas y practicas inclusivas, como lo men-
cionan Booth et al. (2000): las practicas
educativas deben reflejar la cultura y las
politicas inclusivas de la escuela.

Ruta de accion: Plan de Mejoramien-
to Institucional

El proceso investigativo permitio
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identificar las acciones a priorizar por
la Institucion Educativa INEM Julian
Motta Salas en el proceso de educacion
inclusiva descrita en la Tabla 11.

Tabla 11.

Plan de Mejoramiento Institucional

Gestion

Procedimiento

Acciones priorizadas

Directiva

Direccionamiento estraté-
gico y horizonte institucio-
nal

Gobierno escolar

Clima escolar

Relacion con el entorno

Establecer grupos colaborativos de analisis, reflexion y
seguimiento de la pertinencia de la Vision y Mision insti-
tucional

Divulgar del horizonte institucional a la comunidad edu-
cativa y sus sedes- establecer mecanismos de segui-
miento para su implementacion

Identificar las acciones que actualmente garantizan el ac-
ceso, permanencia v pertinencia educativa de estudian-
tes con discapacidad

Evaluar los aportes v ajustes de la comunidad educativa
en su practica que potencie el horizonte institucional
Sistematizar evidencias del proceso de inclusion educa-
tiva

Establecer mecanismos de capacitacion a la comunidad
educativa en el marco de la educacion inclusiva v su apli-
cacion institucional.

Integrar un sistema de estimulos institucionales a la co-
munidad educativa que desarrolle, sistematice y divalgue
el proceso de inclusion educativa

Establecer estrategias de participacion de la comunidad
educativa para el fortalecimiento de la inclusion educa-
tiva.

Académica

Disefio pedagagico
Practicas pedagogicas
Gestion de aula
Seguimiento académico

Organizar comité experto para la identificacion de barre-
ras en la participacion en los procesos de aprendizaje
Articular el Plan de Aula y los Planes Individuales de
Ajustes Razonables

Implementar mecanismos de socializacion de estrategias
v didacticas flexibles que permiten la participacion efec-
tiva de todos los estudiantes.

Capacitar en metodologias flexibles- Disefio Universal
para el Aprendizaje

Evaluar la participacion de los estudiantes con discapaci-
dad en los procesos de ensefianza y aprendizaje
Establecer espacios de socializacion entre sedes donde
se identifiquen los avances en estrategias didacticas y
pedagogicas para los estudiantes con discapacidad
Vincular a docentes en los procesos de matricula para la
identificacion de barrera de aprendizaje y su debido re-
conocimiento en la planificacion escolar.

Fortalecer la sistematizacion de experiencias de aula

Administra-
tiva v finan-
ciera

Apoyo a la gestion de aca-
démica

Administracion de la planta
fisica ¥ recursos
Administracion de servicios
complementarios

Talento humano

Apoyo financiero v contable

Vincular a docentes, estudiantes y padres de familia en
la identificacion de necesidades de la planta fisica v ade-
cuaciones requeridas

Vincular los Planes Individuales de Ajustes Razonables
PIAR a los Planes d Mejoramiento y Adquisicion de recur-
s0s pedagogicos segin las barreras identificadas por los
docentes

Organiza comité de recursos pedagogicos que oriente ac-
ciones para la caracterizacion de los recursos existentes,
usos, estados y ubicacion

Identificar las acciones de los programas externos que
fortalecen el proceso de inclusion educativa

Actualizar los perfiles docentes para la organizacion de
comités de apoyvo en el marco de inclusion educativa
Vincular a la evaluacion docente los elementos relevan-
tes de inclusion educativa
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Implementar planes de incentivos a proyectos de investi-
gacion, practicas inclusivas

Realizar la caracterizacion de la poblacion con discapaci-
dad y su visualizacion institucional

Medir el impacto social de los programas complementa-
rios que permite la participacion de los estudiantes con
discapacidad

Comunidad Proyeccion la comunidad -

Prevencion de riesgos

Identificar los eventos de riegos en los espacios fisicos y
participativos de la poblacion con discapacidad
Articular a los programas de identificacion de riesgo las
estrategias de participacion de la poblacion con discapa-
cidad

Vincular las tematicas de discapacidad a las tematicas de
cuidado, rehabilitacion y habilitacion

Identificar las necesidades de la Poblacién con discapaci-
dad en los mecanismos de participacién en la comunidad
Establecer acciones concretas que permitan el liderazgo
y coordinacion de planes de simulacros, Zzonas de riesgo
y situaciones de riego.

*Elaboracion propia
Conclusiones

La institucion educativa en su
apertura hacia la educacion inclusiva
y su estructura en la gestion directiva
debe comprender y priorizar accio-
nes concretas mediante los grupos
colaborativos de analisis, reflexion y
seguimiento de la pertinencia de la
vision y mision institucionales vy, en
este sentido, activar la divulgacion
del horizonte institucional a cada uno
de los actores institucionales. Fren-
te a lo anterior, se dispone la identi-
ficacion de acciones para el acceso,
permanencia y pertinencia educativa
de los estudiantes con discapacidad.
En una apuesta por su seguimiento,
se crea la necesidad de la sistemati-
zacion de la experiencia, ademas de
los mecanismos de seguimiento que
permiten identificar los procesos de
formacion a docentes, estimulos ins-
titucionales y estrategias de partici-
pacion.

La gestion académica, en el mar-
co de la educacion inclusiva, permite
resaltar el abordaje pedagogico me-
diante la articulacion del Proyecto
Pedagogico Institucional, Plan de Es-

=)
n

tudios, Plan de Aula y Plan Individual
de Ajustes Razonables. Para logar la
articulacion, la institucion educativa
debe centrar esfuerzos en los meca-
nismos de socializacion pedagogica
y didactica que permiten la participa-
cion efectiva de los estudiantes con
discapacidad.

En cuanto a la gestion adminis-
trativa y financiera, debe vincular el
proceso de seguimiento institucional
y sus hallazgos en el Plan de Mejora-
miento Institucional. Es importante
determinar las condiciones a corto,
mediano y largo plazo de la pobla-
cion con discapacidad en la garantia
de la calidad educativa.

Finalmente, en lo que correspon-
de a la gestion de la comunidad, las
relaciones han sido de manera inter-
mitente, al no existir una conexion
de ayuda cooperativa permanente
en el proceso de educacion inclusiva.
La atencion educativa a grupos po-
blacionales bajo una perspectiva de
inclusion ha sido exponencialmente
baja y la falta de ejecucion de acti-
vidades relacionadas con valores in-
clusivos, que estimulen a los padres,
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madres y acudientes para promover
la inclusion en la comunidad ha sido
una de las barreras relevantes. Por lo
tanto, deben realizarse las acciones
necesarias para mejorar oportuna-
mente.

En conclusion, la politica insti-
tucional, determinada por la gestion
administrativa y directiva, requiere
fortalecer el direccionamiento estra-
tégico y el horizonte institucional,
debido a que hacen falta politicas de
inclusion que permitan reconocer el
derecho a un servicio educativo de
calidad. Este proceso debe ser plani-
ficado desde la gestion escolar con el
debido seguimiento, control y parti-
cipacion de la comunidad educativa.

En cuanto a las practicas inclu-
sivas determinadas por la gestion
académica, al existir falencias rela-
cionadas con el diseno pedagogico,
la gestion en el aula y el seguimiento
académico, se hace necesario esta-
blecer ajustes razonables al plan de
estudio con enfoques metodologicos
y evaluativos acordes a los estudian-
tes con discapacidad.

Finalmente, al hablar de cultura
inclusiva determinada por la gestion
de la comunidad, se presentan debili-
dades asociadas a la falta de proyec-
cion de los servicios de bienestar y
se hace indispensable desarrollar sis-
temas de apoyo que contribuyan al
proceso inclusivo de forma oportuna
y responsable.
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Resumen

La presente investigacion se desarrolld0 en la Institucion Educativa José
Eustasio Rivera de la ciudad de Neiva. Tiene como proposito analizar las
concepciones que tienen los actores educativos sobre Evaluacion inclusiva,
fundamentado desde diversas investigaciones y de la opinion de diferentes
autores. El estudio tuvo un enfoque cualitativo orientado a comprender y
profundizar los fenomenos, explorandolos desde la perspectiva de los parti-
cipantes. Se implementa un estudio de caso, porque parte del estudio de lo
particular y lo complejo, para llegar a comprender su actividad en circuns-
tancias importantes. (Stake, 1999). De acuerdo con la naturaleza de la Inves-
tigacion, se utilizaran tres técnicas basicas para la recoleccion de la infor-
macion: entrevista semiestructurada, grupos focales y revision documental.

Se detalla en los hallazgos investigativos desde la voz de los docentes y
estudiantes, la concepcion sobre evaluacion inclusiva, teniendo relevancia
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reciproca. Los docentes son los encargados de asesorar el proceso evaluativo
y determinar si se ha alcanzado un aprendizaje significativo, pero no cuen-
tan con las estrategias adecuadas, para ofrecer un aprendizaje teniendo en
cuenta el estilo y ritmo de aprendizaje de los estudiantes; los estudiantes,
actilan como agentes pasivos en el proceso evaluativo. Ademas, la evalua-
cion es tomada como un proceso que permite medir el aprendizaje, que no
tiene en cuenta cada una de las necesidades de los estudiantes.

Finalmente, se hace una propuesta al Sistema Institucional de Evaluacion
(SIIE), teniendo en cuenta el DUA y el PIAR, que permita desarrollar una
educacion inclusiva, basandose en las necesidades de cada uno de los estu-
diantes.

Palabras clave: Evaluacion, educacion inclusiva, aprendizaje, diversidad,
concepcion.

Abstract

This research was developed at I. E. José Eustasio Rivera in Neiva city. Its
purpose is to analyze the conceptions that educational actors have about
Inclusive evaluation, based on different research and different authors’ opi-
nions. The study had a qualitative approach oriented to understand and
deepen the phenomena, exploring them from participants’ perspectives. A
case study is implemented, because it starts from the study of the particular
and the complex, in order to understand their activity in important circum-
stances. (Stake, 1999). According to the nature of the research, three basic
methods will be used for the collection of information: semi-structured in-
terviews, focus groups, and documentary review.

The research findings are detailed by considering teachers’ and students’
conception of inclusive evaluation, having reciprocal relevance. Teachers are
in charge of assessing the evaluation process and determine whether signi-
ficant learning has been achieved, but they do not have adequate strategies
to offer learning taking into account the students’ learning style and pace;
students act as passive agents in the evaluation process. In addition, the
evaluation is taken as a process that allows measuring learning, which does
not take into account each of the students’ needs.

Finally, a proposal is made to the Institutional Evaluation System (SIIE), ta-
king into account the SAD and the PIAR, which allows the development of
inclusive education, based on the needs of each of the students.

Keywords: Evaluation, inclusive education, learning, diversity, conception.
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Resumo

A pesquisa foi desenvolvida na Instituicao de Ensino José Eustasio Rivera
da cidade de Neiva. O objetivo € analisar as concepcoes que os atores edu-
cacionais tém sobre a avaliacao inclusiva, a partir de varias investigacoes e
da opinidao de diferentes autores. O estudo teve uma abordagem qualitativa
com 0 objetivo de compreender e aprofundar os fenomenos, explorando-os
na perspectiva dos participantes. Implementa-se um estudo de caso, porque
parte do estudo do particular e do complexo, para compreender a sua ativi-
dade em circunstancias importantes. (Stake, 1999). De acordo com a nature-
za da pesquisa, trés técnicas basicas foram usadas para a coleta dos dados:
entrevista semiestruturada, grupos focais e revisao documental.

Detalhou-se nos achados da pesquisa a partir da voz dos professores e alu-
nos, a concepcao de avaliacao inclusiva, tendo relevancia reciproca. Os pro-
fessores sao responsaveis de orientar o processo de avaliacao e determinar
o alcance significativo das aprendizagens, mas nao possuem as estratégias
adequadas para oferecer a aprendizagem que abrange os estilos e 0s ritmos
das aprendizagens dos alunos; os alunos atuam como agentes passivos no
processo de avaliacao. Além disso, a avaliacao é tida como um processo que
permite medir a aprendizagem, que nao leva em consideracao as necessida-
des de cada um dos alunos.

Por fim, é feita uma proposta para o Sistema de Avaliacao Institucional (SIIE),
tendo em conta o DUA e o0 PIAR, que permite o desenvolvimento de uma edu-
cacao inclusiva, a partir nas necessidades de cada um dos alunos.

Palavras-chave: Avaliacao, educacao inclusiva, aprendizagem, diversidade,
concepcao.

Beltran y GoOmez, 2016; Vargas,
2016; Espinosa et al., 2016; GoOmez

Introduccion

La evaluacion ha sido considera-
da como un instrumento para medir
el aprendizaje. Se ha convertido en
un desafio para la educacion por la
manera que se implementa y como
se esta llevando a cabo. Son varios
los autores a nivel nacional e in-
ternacional que han hecho grandes
aportes a la comprension del tema
(Garcia, 2018; Cano et al.,, 2015,
2017; Angel et al., 2017; Salas, 2017;

et al,, 2015; Ceron, 2015; Londono,
2013; Sanchez et al., 2017; Farran y
Torrecilla, 2017, 2018; Muntaner et
al., 2014; Muntaner et al., 2015 Vac-
carini, 2014; Hernandez, 2015; San-
tana et al., 2017). Estos dejan ver que
es imprescindible que el maestro,
quien desempena un rol destacado
en el proceso educativo, cambie su
concepcion acerca de la evaluacion,
despojandose del molde convencio-
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nal, acogiendo nuevas metodologias
activas en el contexto escolar que
les permita hacer una lectura distin-
ta de los procesos desarrollados por
los estudiantes, observando -desde
una perspectiva mas particular- los
avances y logros en el aprendizaje.
Por lo tanto, la finalidad esencial
de la evaluacion debiera ser ayu-
dar a determinar el nivel de desa-
rrollo alcanzado por el estudiante
para jalonar su proceso educativo,
enfatizando en el papel fundamen-
tal de la evaluacion que deberia ser
formativa. Se debe pensar la evalua-
cion desde la diversidad teniendo en
cuenta los distintos tipos y ritmos
de aprendizaje, permitiendo a los
educandos ser lideres en su proceso
de formacion vy a su vez determinar
el nivel alcanzado en su desarrollo
y estimar qué le falta para seguir
avanzando y hacer los ajustes nece-
sarios por parte del docente, padres
de familia y estudiantes.

Mientras estos estudios indican
que es necesario reestructurar el
proceso como se esta aplicando la
evaluacion educativa, es pertinen-
te profundizar en las concepciones
para comprender la dinamica y asi
poder generar un cambio que me-
jore la aplicacion de practicas eva-
luativas fortaleciendo los procesos
educativos. En este sentido, se tiene
como objetivo central de esta inves-
tigacion analizar las concepciones
de los actores educativos sobre eva-
luacion inclusiva de la Institucion

Educativa José Eustasio Rivera de
Neiva, Huila.

Se elaboro6 una propuesta al Sis-
tema Institucional de Evaluacion de
Estudiantes (SIEE) con el fin de favo-
recer la implementacion del Diseno
Universal para Aprendizaje (DUA) y
el Plan Individual de Ajustes Razo-
nables (PIAR) que favorezca la di-
namica escolar y permee el camino
hacia la educacion inclusiva.

Método

En el presente estudio, de acuer-
do con los objetivos propuestos y
buscando el camino que lleve a la
solucion del problema de una forma
mas acertada, se hace pertinente y
relevante desarrollar una investiga-
cion con enfoque cualitativo. La in-
vestigacion cualitativa se enfoca en
comprender y profundizar los feno-
menos, explorandolos desde la pers-
pectiva de los participantes en un
ambiente natural y en relacion con
el contexto. Se selecciona cuando se
busca comprender la perspectiva de
los participantes (individuos o gru-
pos pequenos de personas a los que
se investigara) acerca de los feno-
menos que los rodean, profundizar
en sus experiencias, perspectivas,
opiniones y significados, es decir, la
forma en que los participantes per-
ciben subjetivamente su realidad
(Rodriguez, Gil y Garcia, 1999, pag.
82).

La investigacion se desarrollo
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con el diseno de estudio de caso. Este
es asumido desde el interés de la in-
vestigacion porque parte del estudio
de lo particular y lo complejo de un
caso singular, para llegar a compren-
der su actividad en circunstancias
importantes (Stake, 1999). Dado que
la investigacion buscaba analizar las
concepciones que tienen los docen-
tes de una institucion educativa pu-
blica sobre educacion inclusiva, con
el estudio de caso se busca analizar
la realidad unica de algo que no se
conoce lo suficiente y conduzca al
investigador a la comprension de
aquello que no se ha aclarado en
su totalidad. Se implementa un es-
tudio de caso de tipo instrumental,
que pretende generalizar a partir de
situaciones especificas. El caso se
examina para profundizar un tema
o afinar una teoria, de tal modo que
este juega un papel secundario, de
apoyo, para llegar a la formulacion
de afirmaciones sobre el objeto de
estudio (Stake, 1999).

De acuerdo con la naturaleza de
la investigacion, se utilizaran tres
técnicas basicas para la recoleccion
de la informacion: entrevista, gru-
pos focales y revision documental.
La entrevista se aplicO a un grupo
de 10 estudiantes y se utilizo un
cuestionario de 10 preguntas como
instrumento. No se busca que los
estudiantes den respuestas preci-
sas o correctas, sino que se logre un
dialogo que permita hacer un inter-
cambio de saberes. Para el desarro-
llo del grupo focal fue guiado por un

instrumento, que es un cuestionario
de 18 preguntas. Se desarrollo a un
grupo de maestro y a un grupo de
directivos; se pretendio establecer
las concepciones que tienen de la
institucion sobre evaluacion, practi-
cas evaluativas y el modelo interes-
tructurante. La revision documen-
tal se llevo a cabo a través de una
matriz de analisis que fue el instru-
mento y que permitio recolectar la
informacion necesaria de los docu-
mentos que conforman la estructura
del sistema educativo de la institu-
cion. Para el disenno de las pregun-
tas de cada uno de los instrumentos
aplicados se tienen las categorias de
analisis que se desarrollo en la in-
vestigacion.

La investigacion se desarrollo en
las siguientes cuatro fases: explora-
toria y delimitacion de la poblacion;
recoleccion de la informacion, resul-
tados, analisis y triangulacion; so-
cializacion de los resultados.

Resultados

A partir de las experiencias e
historias sobre las practicas evalua-
tivas de estudiantes y docentes par-
ticipantes, se logro identificar las
concepciones que tienen estos, con
respecto al ejercicio diario en las au-
las. Por lo anterior, se clasificaron
las concepciones que tienen los ac-
tores educativos sobre evaluacion,
aprendizaje, educacion inclusiva y
modelo pedagogico.
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Se retoman aspectos de la entre-
vista semiestructurada y el grupo
focal, desde el abordaje de la estra-
tegia de analisis de datos que fue la
teoria fundamentada, utilizando en
ella el desarrollo de los niveles de co-
dificacion abierta, codificacion axial,

codificacion selectiva y triangulacion
teorico-metodologica. A partir de las
entrevistas implementadas a los es-
tudiantes, se obtuvieron unos codi-
gos que permiten la conceptualiza-
cion de cada una de las categorias de
analisis propuestas.

Codigos

Concepto

Tabla 1.
Categorizacion entrevistas
Objetivo Categorias
Educacion
inclusiva
copeiones de s Modelo
. edagogico
actores educativos pecagogt
sobre evaluacion
inclusiva de la Ins-
titucion Educativa
José Eustasio Ri-
vera de Neiva,
Huila. Aprendizaje
Evaluacion

Conocimiento de térmi-
nos (diversidad, inclu-
sion, discriminacion), re-
conocimiento de compa-
neros con discapacidad,
proceso de aprendizaje
de estudiantes con disca-
pacidad.

Conocimiento del modelo
pedagogico de la institu-
cibn: dialogante e inter-
estructurante: cognitivo,
socio-afectivo, praxeolo-
gico.

Estrategias para el apren-
dizaje.

Qué comprenden por
evaluacion y formas de
evaluacion.

Permite a todos los
ninos con diversas
capacidades a inter-
actuar con sus pa-
res, favoreciendo el
desarrollo de sus in-
teracciones socia-
les.

Estrategias para en-
tender y presentar
facilmente el pro-
ceso de ensefianza y
aprendizaje en las
instituciones educa-
tiva.

Manera en que las
personas aprenden
nuevas ideas y con-
ceptos con la crea-
cién de significados
a partir de experien-
cias.

Valorar el avance y
los resultados del
proceso a partir de
evidencias que ga-
ranticen una educa-
cion pertinente.

Nota. Fuente: elaboracion propia

Igualmente, las entrevistas a los
grupos focales elaborados con los do-
centes y directivos docentes permitie-
ron la conceptualizacion de cada una
de las categorias propuestas.
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Tabla 2.

Categorizacion grupos focales

Objetivo

Categorias

Codigos

Concepto

Analizar las con-
cepciones de los
actores educativos
sobre evaluacion
inclusiva de la Ins-
titucion Educativa
José Eustasio Ri-
vera de Neiva,
Huila.

Educacion
inclusiva

Modelo
pedagogico

Aprendizaje

Evaluacion

Reconocimiento de la he-
terogeneidad de sus estu-
diantes, identificacién de
estudiantes con discapa-
cidad por parte de los do-
centes, estrategias en el
aula para fortalecer el
respeto por la diversidad.

Conocimiento del modelo
pedagogico de la institu-
cion: dialogante e inter-
estructurante: cognitivo,
socio-afectivo, praxeolo-
gico.

Herramienta de evalua-
cion del aprendizaje para
estudiantes con discapa-
cidad, estrategias de
aprendizaje en el aula,
proceso y evolucion del
aprendizaje de los estu-
diantes.

Coherencia con las com-
petencias del aprendi-
zaje, formas de evalua-
ci6n del docente.

Permite a todos los
ninos con diversas
capacidades a inter-
actuar con sus pa-
res, favoreciendo el
desarrollo de sus in-
teracciones socia-
les.

Estrategias para en-
tender y presentar
facilmente el pro-
ceso de ensefianza y
aprendizaje en las
instituciones educa-
tivas.

Manera en que las
personas aprenden
nuevas ideas y con-
ceptos con la crea-
cién de significados
a partir de experien-
cias.

Valorar el avance y
los resultados del
proceso a partir de
evidencias que ga-
ranticen una educa-
ci6n pertinente.

Nota. Fuente: elaboracion propia

Finalmente, con toda la informacioén re-
colectada, se logro obtener las catego-
rias abiertas y axiles, llevando posterior-
mente a las categorias selectivas, que

X
W

tigacion.

permitieron conocer las concepciones
sobre evaluacion inclusiva de los actores
educativos que participaron en la inves-
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Tabla 3.

Categorizacion
Categorias Codigo Categorias abiertas Numero Categoria axial Categoria
de analisis de codigo selectiva
por
tendencia
Reconocimiento de la )
heterogeneidad de sus 13 {) ermite a todos
estudiantes. dﬂjs ninos  con
Identificacion de cavilrnfiilisa des a
estudiantes con |4 cap
discapacidad por parte ?J:r?:rgm El"i’g_ﬂ
Educacion de Jos docentes. nengn ESt'aI:LlEEEl' Ed id
= . ucacion
inclusiva > Estrategias en el aula relaciones vV inclusiva:
para fortalecer el ;
15 vinculos, proceso
respeto por la di- dand 1 .
versidad dyudanco al para iden-
: desarrollo de sus tificar vy
o interacciones responder
Reconocimiento t_:ie 12 sociales. a la diver-
compafneros con dis- sidad
capacidad.
Conocimiento del Estrategias para
concepto modelo pe- 17 entender y
dagdogico. presentar fa-
cilmente el
Mndelg _ 32 ) o proceso de en- Evaluacién
pedagdgico Conocimiento del sefianza Y del apren-
modelo pedagogico de 15 aprendizaje en dizaje y su
la institucién. las instituciones implica-
educativas. cién en las
_ practicas
Herramienta de eva- Manera en que :
5 ) evaluati
luacion del aprendi- 19 las personas ..
zaje para estudiantes aprenden nuevas
con discapacidad. ideas y
oo Estrategias de conceptos con la
Aprendizaje 48 oo £
p J aprendizaje en el aula. 14 creacion de
.. significados a
Proceso v evolucion partr de ex-
del aprendizaje de los 16 periencias Modelo pe-
estudiantes. ) dagogico
Interestru
L“_qncepm de evalua- 92 Vallorar el uai:'agce cturante
cion. y los resultados o, nroceso
Tipos de evaluacion 27 del proceso a ge P tran-
artir de eviden- giprig
Proceso de .. I::}ias que  ga- sicion
evaluacion .
Propuestas sobre 16 ranticen una
como evaluar. educacion
pertinente.

Nota. Fuente: elaboracién propia.
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Discusion

Lo manifestado por los docen-
tes y directivos dejaron en evidencia
mas debilidades que fortalezas, cu-
yos origenes estan en que los docen-
tes no tienen una concepcion clara
de educacion inclusiva y evaluacion.
Es responsabilidad de la institucion
realizar una revision detallada a los
documentos pedagogicos que la so-
portan (PEI y SIEE), puesto que no
tienen sus lineamientos orientados
a promover un proceso de inclusion,
ni desarrollar practicas evaluativas
inclusivas. Lo hallado no difiere de
los resultados de las investigaciones
referenciadas para este estudio, las
cuales tienen una tendencia teorica
que pretende transformar las practi-
cas educativas dentro de las aulas.

En las investigaciones citadas se en-
contro que en las instituciones a ni-
vel nacional como internacional hay
una prevalencia al modelo de escuela
tradicional con ciertas tendencias al
modelo de escuela nueva (Londono,
2013). La evaluacion es elaborada y
aplicada acorde a lo estipulado por el
docente, sin importar las dificultades
del estudiante o no es realizada indi-
vidualmente basada en las necesida-
des académicas del alumno (Vargas,
2016), situacion similar a la que se
vive en la Institucién Educativa José
Eustasio Rivera.

A la luz de las politicas de inclu-
sion y la normatividad vigente en Co-
lombia, las concepciones expresadas
en las entrevistas por los participan-
tes, lo establecido a partir de la revi-
sion del PEI y del SIEE, permite afir-
mar que la educacion inclusiva es un

proceso para identificar y responder
a la diversidad.

En la Institucion Educativa José
Eustasio Rivera no se atiende la pro-
blematica de diversidad, que es una
realidad en todas las instituciones y
que no representa un obstaculo para
los procesos educativos sino un reto
para los docentes y la escuela. Pues
esta debe hallar las formas para fle-
xibilizar el PEI y el SIEE en busca de
garantizar una valoracion del apren-
dizaje de todos los alumnos y am-
pliar su capacidad para responder a
la diversidad. En contraste con algu-
nos autores el modelo de educacion
inclusiva parece lo unico valido en
una sociedad democratica, que en
principio asume las diferencias y las
valora, ademas de tomarlas en cuen-
ta para que las personas que, en un
grupo determinado, se singularizan
mas por sus caracteristicas peculia-
res, dispongan de las mismas opor-
tunidades de educacion, formacion
y desarrollo que el resto (Casanova,
2013).

El curriculo escolar constituye
un elemento favorecedor o, por el
contrario, una barrera que dificul-
ta las dinamicas de pertenencia y
participacion en la vida escolar, asi
como un impedimento para promo-
ver laigualdad de oportunidades de
aprendizaje (Echeita, 2006). En la
Institucion Educativa José Eustasio
Rivera, los docentes fomentan un
curriculo para todos los estudian-
tes por igual, sin tener en cuenta
las diversas capacidades y el desa-
rrollo de las competencias.
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En lo que respecta a evaluacion
se logro inferir la concepcion evalua-
cion del aprendizaje y su implicacion
en las practicas evaluativas. Segun
Alvarez (2001), se habla de realizar
una evaluacion formativa, pero se
cae en el hecho de evaluar para califi-
car o medir las capacidades mas que
para desarrollarlas. De esta forma se
desconoce la evaluacion como una
“actividad critica del aprendizaje”
(Sacristan, 1993). Esta, entonces, se
ha convertido en una clave que dirige
el proceso de ensefianza, en el que es
necesario reconceptualizar el uso de
la evaluacion en la escuela, pasando
a ser convertida en un instrumento
valioso para lograr el aprendizaje y
el desarrollo de habilidades y des-
trezas en los estudiantes, asi como
el mejoramiento de las practicas de
los docentes. En la Institucion Edu-
cativa José Eustasio Rivera se deduce
que los docentes son los encargados
de asesorar el proceso evaluativo de
los educandos, determinando si se
alcanza el aprendizaje.

Para Jara y Jara (2018) el hecho
de que una institucion realice sus
procesos evaluativos centrados en el
modelo tradicional, trae consigo un
distanciamiento del ideal evaluativo
que promueve una funcion formativa
y orientadora de la evaluacion, la cual
contribuye a la flexibilizacion en el
momento de aplicar procedimientos,
situaciones e instrumentos evaluati-
vOs que reunan informacion relevan-
te de cada uno de los estudiantes.
Sin embargo, autores como Zubiria
(2011) y el Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia sostienen que
la evaluacion debe ser flexible, por
tener en cuenta los ritmos individua-

les de desarrollo y aprendizajes del
estudiante. En la Institucion Educati-
va José Eustasio Rivera de Neiva, Hui-
la, esta realidad no esta presente, ya
que los docentes y directivos, al no
tener una concepcion definida sobre
inclusion y evaluacion inclusiva, han
seguido evaluando de manera tradi-
cional.

El no implementar practicas eva-
luativas que favorezcan el aprendi-
zaje de los estudiantes y que no per-
mita al alumnado reflejar lo que ha
aprendido, contradice los principios
del modelo interestructurante que la
institucion dice aplicar. Teniendo en
cuenta lo anterior, el estudio arrojo
la concepcion modelo pedagogico in-
terestructurante en proceso de tran-
sicion. Este modelo tiene como pro-
posito el desarrollo humano a través
de contenidos de tipo cognitivo, va-
lorativo y praxico, para que la escue-
la comprenda los origenes y raices
de sus estudiantes y de ese modo
ayudarles a elaborar de manera mas
reflexiva y activa su proyecto de vida
(Gardner, 1998, citado por de Zubiria,
2011). Vygotsky, Wallon y Merani (ci-
tado por Zubiria, 2011) comprenden
que todo proceso humano es social,
contextual, historico y los procesos
cognitivos, valorativos y praxiologi-
cos deben entenderse dentro de los
contextos historicos y culturales en
los que vive el sujeto. Lo hallado en
la revision documental y lo expresa-
do por docentes y directivos dejaron
en evidencia que las practicas eva-
luativas, PEI y SIEE, estan mas cerca
de un proceso de exclusion que de
inclusion. Ademas, el modelo inte-
restructurante no se esta aplicando,
puesto que lleva dos anos en proceso
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de implementacion y los docentes no
tienen interés de apropiarse y desa-
rrollarlo en sus practicas educativas
y darlo a conocer a los estudiantes.

Conclusion

En las concepciones de los profeso-
res y estudiantes sobre evaluacion
inclusiva, se observa que hay desco-
nocimiento del mismo y del modelo
pedagogico literestructurante adop-
tado por la institucion. Esto da lugar
a que se perciba la evaluacion como
castigo e implica la necesidad de cua-
lificar este proceso para el mejora-
miento de la vida institucional.

La evaluacion es aprendizaje en la
medida que es un medio a través del
cual se adquieren conocimientos.
Los profesores aprenden para cono-
cer y mejorar la practica docente en
su complejidad y para colaborar en
el aprendizaje de sus educandos, co-
nociendo las dificultades que tiene
que superar, el modo de resolverlas y
las estrategias que ponen en funcio-
namiento en tal actividad (Alvarez,
2001, pag. 12).

Entre los hallazgos estan los mo-
mentos de la evaluacion donde se
utiliza la formulacion de preguntas
verbales y superficiales en las cuales
no se consideran las caracteristicas
personales del estudiante, el proceso
de ensenanza-aprendizaje y las fina-
lidades que se persiguen, como es el
desarrollo de competencias, que de-
terminan un verdadero diagnostico
referente al estado cognitivo, afecti-
vo y praxico del estudiante. Esta es
una practica contraria a lo que pro-
pone el modelo pedagogico institu-

cional. Lo anterior se evidencié con
las entrevistas a los estudiantes y la
revision documental (PEI, SIEE) que
determino que la practica evaluativa
del docente esta centrada en la ten-
dencia tradicionalista. Los estudian-
tes se sienten sujetos pasivos, siendo
el docente el unico agente evaluador,
al no realizar actividades que les per-
mitan sentirse incluidos, teniendo en
cuenta la diversidad en el aula.

Porara propiciar la evaluacion in-
clusiva y la atencion a la diversidad
es conveniente asumirla desde una
perspectiva cualitativa, en donde ella
tiene un caracter mas humano. Esto
permite valorar aspectos que con la
evaluacion tradicional se dejan de
lado y que no generan el mejoramien-
to de la calidad de vida de los nifos,
ninas y jovenes, porque se confunde
evaluacion con calificacion, razon
por la cual, se usan como sinénimos,
y da lugar a que se le reste impor-
tancia a los procesos y a las practicas
evaluativas.

Es pertinente que en la institu-
cion educativa se brinden espacios
de socializacion y reflexion en torno
a la correcta apropiacion del modelo
pedagogico interestructurante, y que
a su vez permita construir un siste-
ma de evaluacion pertinente al desa-
rrollo integral del estudiante, a la luz
de las politicas publicas evaluativas,
teniendo en cuenta el decreto 1421
del 2017.

Como un avance significativo y
dando cumplimiento al ultimo obje-
tivo del estudio, se elaboro y sociali-
z0 a los docentes la propuesta al sis-
tema de evaluacion institucional con
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el fin de favorecer la implementacion
del Diseno Universal para Aprendiza-
je (DUA) y el Plan Individual de Ajus-
tes Razonables (PIAR) en el sistema
de evaluacion institucional, y asi lo-
grar que los estudiantes aprendan
segun sus caracteristicas personales,
sus experiencias previas y valores. Lo
anterior demuestra la necesidad de
dar a conocer los resultados del pre-
sente estudio a todos los integrantes
de la comunidad educativa para lo-
grar la sensibilizacion y reflexion en
torno a una practica relevante como
es la evaluacion inclusiva, que no ha
recibido la debida atencion dentro de
la institucion educativa, a pesar de
ver reflejado en los resultados de los
estudiantes sus evidentes fallas.
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Resumen

La investigacion realizo un analisis de las practicas pedagogicas desarrolla-
das con estudiantes que presentan Bajo Rendimiento Escolar en una sede
educativa de caracter publico de la ciudad de Neiva, desde una linea de in-
vestigacion cualitativa con metodologia etnografica donde se utilizaron la
entrevista en profundidad y la observacion participante como técnicas de
recoleccion de informacion vy, para el proceso de analisis se utilizaron ele-
mentos de la teoria fundamentada a través de una matriz de elaboracion
propia. El Bajo Rendimiento Escolar (BRE) se aborda como una alteracion
en los procesos de aprendizaje que no permiten que el estudiante rinda de
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acuerdo a sus capacidades, se manifiesta como una dificultad para apren-
der de manera general o en areas especificas y en inadaptacion escolar, esta
problematica se encuentra fuera de diagnostico médico y psicologico, por
lo cual los estudiantes han sido invisibilizados. El analisis permitio concluir
que estas practicas pedagogicas se dan bajo una tension entre las intencio-
nes de los docentes, que, en su planeacion, reconocen la diversidad de situa-
ciones que se puede presentar, conociendo las dificultades de aprendizaje
y la necesidad de flexibilizar los procesos que se desarrollan, sin embargo,
estas intenciones se ven alteradas cuando se llevan a la practica por dife-
rentes situaciones como la actitud, las relaciones escolares, los recursos, la
disposicion de los espacios y la influencia de la relacion de la familia en la
escuela, convirtiéndolas en experiencias de aprendizaje influenciadas por el
contexto, dirigido por un curriculo que estandariza la educacion minimizan-
dola a la valoracion de resultados.

Palabras claves: Practicas pedagogicas, dificultades de aprendizaje, inclu-
sion, bajo rendimiento escolar.

Abstract

The research analyzed the pedagogical practices developed with students
who present educational underachievement, in a public school in Neiva city,
from a qualitative research line with an ethnographic methodology, where
in-depth interviews and participant observation were used as instruments
for data collection, whereas for the analysis process, elements of grounded
theory were used through a self-developed matrix Educational underachie-
vement is approached as an alteration in the learning processes that do not
enable students to perform based on their capacities; it manifests itself as
a difficulty to learn in general or in specific areas and, in school malad-
justment, this problem is outside of medical and psychological diagnosis.
Therefore, the students have been made invisible. The analysis allowed us
to conclude that these pedagogical practices occur under pressure between
the intentions of teachers, who, in their planning, recognize the diversity of
situations that may arise, knowing the learning difficulties and the need to
make the processes developed more flexible; however, these intentions are
altered when they are put into practice due to different situations such as
attitude, school relationships, resources, space availability and the influence
of the family’s relationship with the school, turning them into learning expe-
riences influenced by the context, directed by a curriculum that standardi-
zes education, minimizing it to the evaluation of results.

Keywords: Teaching practices, learning difficulties, inclusion , educational
underachievement.
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Resumo

O objetivo desta pesquisa foi compreender as incidéncias das praticas de
cidadania no sentido de vida de moradores de rua no processo de ressocia-
lizacao do Programa Lar de Apoio para Moradores de Rua do municipio de
Neiva. A amostra foi selecionada por conveniéncia e era composta por oito
homens adultos cadastrados no Programa. As entrevistas semiestruturadas
foram analisadas a partir dos processos da teoria fundamentada propostos
por Strauss e Corbin (2002) e com o apoio do programa Atlas.ti. 7.5.4. E im-
portante referir que no contexto do estudo e com a populacao estabelecida
Se encontrou uma estreita relacao entre as praticas de cidadania e o sentido
da vida, numa dinamica permanente de retroalimentacao; onde as mudancas
de atitude em relacao a busca por uma vida digna permitiram que se recon-
hecessem como cidadaos de direitos. No marco do processo de ressociali-
zacao os moradores de rua reafirmaram a decisao de mudar e reconstruir
seu sentido de vida, o que contribuiu para a restituicao de sua condicao de
sujeito de direitos; por isto, na medida em que foram refazendo seus modos
de vida e relacionando-se consigo, com 0s outros e com 0 meio ambiente,
o carater e a forma de assumir as experiéncias de diversas formas de prati-
cas de cidadania foram-se transformando. Por fim, é relevante destacar que
esta pesquisa se estabeleceu como uma contribuicao para a construcao das
politicas publicas voltadas para os moradores de rua do Municipio de Neiva.

Palavras-chave: Cidadania, sentido de vida, morador de rua, processo de
ressocializacao.

ridas en el proceso educativo, como
son las pruebas saber 3°,5°y 9" y las
pruebas ICFES saber 11°. Igualmente,
esta preocupacion se ha visto refleja-
da en la institucion educativa selec-
cionada para esta investigacion, por
los resultados obtenidos en dichas
pruebas; por los reportes que hacen
los docentes periodicamente en las
comisiones de evaluacion y promo-
cion; y el consolidado de la eficien-

Introduccion

La importancia de la inclusion en
la vida escolar radica en que los es-
tudiantes deben sentirse admitidos
y aceptados desde su diversidad por
la comunidad educativa a la que per-
tenecen, donde deben ser respetados
sus derechos, diferencias, formas
y ritmos de aprendizaje. Es en este
sector educativo donde existe una
gran preocupacion por un aprendi-

zaje y un rendimiento académico
de alta calidad que muy poco se ha
visto reflejado en los resultados de
las pruebas aplicadas por el Ministe-
rio de Educacion Nacional (MEN), que
miden el desempeno académico de
los estudiantes y las destrezas adqui-

[~
n

cia interna institucional que refleja
un alto indice de reprobacion de las
areas de matematicas y lengua cas-
tellana, como también la reprobacion
de grado, llevando a un fracaso esco-
lar y, a su vez, a la exclusion.
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A pesar del impacto que tiene
el fracaso escolar en las instituciones
educativas en Colombia y que esta
altamente relacionado con Dificulta-
des en el Aprendizaje (DA), han sido
muchas las investigaciones a nivel
nacional y local sobre Dificultades
de Aprendizaje Especificas (DAE) y
muy limitado lo que se ha investiga-
do sobre las relacionadas con bajo
rendimiento escolar (BRE). Estas oca-
sionan dificultades en la vida escolar
y cotidiana del nifo, nifia o adoles-
cente, que no ha sido visibilizado y
orientado por sus docentes, consti-
tuyendo limitaciones o restricciones
significativas que afectan el funcio-
namiento global de los sujetos o su
adaptacion al entorno.

Revisando la bibliografia se pudo
determinar que el BRE esta clasifica-
do como una forma de DA que con-
lleva al aislamiento social, rechazo,
marginacion, exclusion educativa,
exclusion social y desadaptacion,
entre otros. Es el BRE de mayor in-
cidencia en las aulas de clase alrede-
dor del mundo y, por consiguiente,
de Colombia. Debido a lo anterior, es
indispensable realizar una amplia re-
vision en torno a este tema, analizar
la incidencia en el sector educativo y
reconocer las practicas pedagogicas
que se desarrollan para la atencion y
permanencia de los estudiantes que
presenten estas dificultades.

El concepto de inclusion nace del
mismo fendmeno de exclusion, recha-
Z0, discriminacion y segregacion, que
los grupos de personas han ejercido
por siglos desde las familias, centros
religiosos, culturas, sistemas sociales
y politicos, y que han generado va-

riedad de imaginarios, haciendo én-
fasis y senalamientos en las diferen-
cias como algo perjudicial, invasivo
y poco deseable (Echeita y Sandoval,
2002). Por lo tanto, la inclusion como
respuesta a la exclusion, puede estar
presente en todos los diferentes con-
textos y en todas las posibilidades de
agrupacion de individuos imaginable
(Vasquez, 2015). De esta manera, la
Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cul-
tura, UNESCO (2008), ha definido la
inclusion como un

proceso que permite abordar y
responder a la diversidad de las
necesidades de todos los educan-
dos a través de una mayor par-
ticipacion en el aprendizaje, las
actividades culturales y comuni-
tarias y reducir la exclusion den-
tro y fuera del sistema educativo.

(pag. 22)

Entonces, tomando como base el
concepto de inclusion que ofrece la
UNESCO (2008), se hace referencia
al reconocimiento y la aceptacion de
todas aquellas diferencias que hacen
unico al individuo como ser inde-
pendiente: las diferencias culturales,
sociales, economicas, étnicas, psico-
logicas, cognitivas, fisicas y de géne-
ro, entre otras. No obstante, el ma-
yor reto de tolerancia se encuentra
en el reconocimiento y la aceptacion
de los escolares que presentan algu-
na condiciéon o dificultad diversa, en
especial por los docentes; ademas de
como abordar los procesos educati-
vos y pedagogicos mediante el uso
de herramientas estratégicas y di-
dacticas para que el proceso de ense-
nanza-aprendizaje sea de forma par-
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ticipativa ante una poblacion diversa.
Estas herramientas se implementan
a través del desarrollo de las practi-
cas pedagogicas. Teniendo en cuenta
esta definicion, el sector educativo -y
en especial la escuela- sin proponér-
selo, genera practicas de exclusion
de manera cotidiana, ya que las prac-
ticas pedagogicas se disenan y se
aplican buscando no solo los resul-
tados de aprendizaje deseados sino
cumplir con los requerimientos de
un curriculo estandarizado que con-
templa el logro de un programa con
una serie de objetivos a cumplirse en
un periodo de tiempo establecido.

Por ende, es en el desarrollo de
las practicas pedagogicas donde los
docentes pueden realizar activida-
des en las que se tengan en cuenta
los diferentes ritmos y modos de
aprendizaje de la poblacion escolar,
configurando una nueva escuela. Una
escuela para todos, inclusiva, donde
los estudiantes desarrollen sus ca-
pacidades individuales, sin importar
sus condiciones fisicas, personales,
cognitivas y de convivencia. Esta si-
tuacion repercute positivamente en
muchos aspectos personales, psi-
cologicos, educativos, pedagogicos,
sociales, entre otros. De ahi que la
falta de la implementacion de practi-
cas pedagogicas pertinentes e inclu-
yentes, que tengan en cuenta estos
aspectos diversos de cada grupo de
estudiantes, incide directamente en
el rendimiento escolar de los nifos,
ninas y jovenes que presentan bajo
rendimiento escolar y que terminan
reprobando areas o el ano escolar, o
desertando debido al inminente re-
sultado al final de este.

Es asi como, al realizar una mi-
rada nacional al contexto educativo,
se encontro que, segun el reporte del
DANE (2018), de 3.640.617 estudian-
tes matriculados en el nivel de pri-
maria durante el ano escolar 2017,

reprobaron 208.801 (5.7%) estudian-
tes y 87.929 (2.4%) desertaron de al-
gun grado de este nivel. Cuando se
reduce a nivel departamental, el Hui-
la reportd 70.406 estudiantes matri-
culados, de los cuales 4.689 (6,7%) re-
probaron y 1.866 (2,7%) desertaron.
Finalmente, en el municipio de Neiva,
se matricularon 31.271 estudiantes,
de los cuales 2.241 (7,2%) reproba-
ron y 1.046 (3,4%) desertaron. Este
panorama muestra que aproximada-
mente el 10% de los estudiantes de-
ben cursar de nuevo el mismo grado
escolar por reprobacion o desercion
del sistema educativo, evidenciando
cifras que pueden ser motivo de alar-
ma para el Ministerio de Educacion
Nacional, teniendo en cuenta que se
debe buscar que todos los estudian-
tes logren obtener un nivel minimo
de conocimientos y reducir los indi-
ces de repitencia. Por ello, la proble-
matica debe ser atendida a la mayor
brevedad posible.

Ahora bien, con relacion alas con-
diciones especificas y de contexto de
los escolares, el ambiente familiar en
el que conviven los nifios y nifias de
la sede educativa en la que se realizo
la investigacion es muy variado. De-
bido a esto, se pueden encontrar, en-
tre otros, casos de familias nucleares,
extensas, monoparentales, reconsti-
tuidas, de padres separados y en va-
rios casos estan al cuidado de algun
familiar diferente a papa y mama,
o viven con familias sustitutas. De
igual forma se establecio que hay es-
tudiantes que han sido reportados
por su bajo rendimiento académico
sin necesidad de presentar proble-
mas en su comportamiento o en las
relaciones escolares. Asi, haciendo
la revision de varios documentos, se
pudo establecer que, segun el repor-
te entregado cada ano por la institu-
cion al Departamento Administrativo
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Nacional de Estadistica (DANE), para
el ano 2017 terminaron matriculados
y asistiendo 234 estudiantes, de los
cuales 43 reprobaron el grado en el
que venian, cifra que corresponde al
18% de la poblacion y que se conside-
ro, en su momento, por los directivos
de la institucion como elevada.

Realizando la busqueda para el
ano 2018 y revisando documentos
institucionales, como las actas de co-
mision de evaluacion y promocion,
en donde se registran las asignaturas
que reprobaron y los problemas de
convivencia que presentan los estu-
diantes, se evidencio que en cada gra-
do aproximadamente 15 estudiantes
no lograron superar entre una y cua-
tro asignaturas por periodo escolar,
siendo las mas frecuentes las areas
de matematicas y espanol.

Teniendo en cuenta que no se
reporta con un diagnostico oficial
algin estudiante con discapacidad
intelectual, estas cifras de reproba-
cion alarman a la comunidad edu-
cativa, principalmente a los docen-
tes. Ellos plasman en sus informes
que este bajo rendimiento se debe
a diversas circunstancias familiares:
sus padres no dedican tiempo sufi-
ciente para continuar con el proce-
so; algunos nifnos no viven con ellos
y los cuidadores -por ejemplo, los
abuelos- no poseen las herramientas
académicas para el apoyo y acom-
pafamiento en las tareas; los ninos
y nifas que van reprobando alguna
asignatura demuestran poco interés
y motivacion; otros, como se mencio-
no anteriormente, tienen dificultades
en las relaciones escolares debido al
comportamiento y esto afecta el ren-

dimiento académico; y otros mues-
tran algun grado de dificultad para
desarrollar algunas destrezas, como
lectura, escritura y comprension, que
les permitan avanzar en su proceso
de aprendizaje.

Igualmente, se logro identificar
que, en muchos de los casos presen-
tados por bajo rendimiento escolar,
los estudiantes tienden a considerar
que no tienen capacidades y se exclu-
yen o son excluidos por aquellos que
van avanzando segun los contenidos
planeados.

De esta manera, se conceptuali-
zaron las dificultades de aprendizaje
que se identificaron como BRE, se-
gun Romero y Lavigne (2004), como
“un grupo de alteraciones en los pro-
cesos de ensenanza y aprendizaje
caracterizados porque los alumnos
rinden significativamente por de-
bajo de sus capacidades, y que se
manifiestan como dificultades en el
aprendizaje e inadaptacion escolar”
(pag. 27). Esta caracterizacion per-
mite establecer que son estudiantes
que no presentan trastornos signifi-
cativos en su desarrollo y, por tanto,
las causas son producidas por facto-
res externos. El mismo autor revela
que este tipo de alteraciones, aunque
estan en el grupo de las dificultades
de aprendizaje escolar, pueden ser
tratadas con practicas pedagogicas
pertinentes, y que, de no ser asi, se
tendra como resultado el fracaso es-
colar. En este sentido, la problemati-
ca de esta investigacion gira en torno
al analisis de las practicas pedagogi-
cas que desarrollan los docentes del
contexto seleccionado para abordar
los problemas de bajo rendimiento
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escolar en los estudiantes, en un con-
texto que reconoce que tiene dificul-
tades académicas, y que estas afec-
tan la convivencia y el desarrollo de
la personalidad.

Es necesario analizar las prac-
ticas pedagogicas que desarrollan
los docentes, dado el alto indice de
bajo rendimiento escolar, la constan-
te reprobacion de una o mas areas y
la reprobacion del ano escolar que
presentan los estudiantes en la ins-
titucion educativa donde se realizo
la investigacion. Esto con el fin de
que, posteriormente, los docentes
analicen las situaciones plasmadas
en la investigacion e incorporen, en
el desarrollo de sus practicas peda-
gogicas, actividades para favorecer
la sana convivencia con herramientas
disenadas para la participacion de to-
dos los estudiantes sin excepcion. De
esta manera, podran enriquecer las
condiciones y factores de diversidad
en todos los ambitos de sus vidas, in-
distintamente de sus caracteristicas
fisicas, emocionales, psicologicas,
economicas, politicas, geograficas
y culturales de su entorno familiar,
institucional y social, entre otros.

Una vez identificado este tipo
de problemas que relacionan el bajo
rendimiento escolar, las practicas
pedagogicas y la discriminacion, el
rechazo y la exclusion de estudian-
tes que presentan bajo rendimiento
escolar, la investigacion se hace per-
tinente, necesaria y oportuna en dife-
rentes contextos en los que se siguen
presentando las consecuencias. Esto
sin llegar a visibilizar la causa de

estas, analizando bastamente otros
elementos relativos a la educacion,
cuyos resultados han sido limitados
por la prevalencia de los desafortu-
nados reportes académicos de las
pruebas de estado a nivel nacional a
través de los anos.

Metodologia

La presente investigacion es de
corte cualitativo, donde se analiza la
percepcion, descripcion y valoracion
que hacen los estudiantes con BRE y
docentes sobre las practicas peda-
gogicas, con el fin de comprender la
dinamica escolar y las practicas que
alli se tejen. Por lo tanto, como lo ex-
presa Sandoval (2002), “el ascenso al
conocimiento de lo especificamente
humano se relaciona con un tipo de
realidad epistémica cuya existencia
transcurre en los planos de lo subje-
tivo y lo intersubjetivo y no solo de
lo objetivo” (pag. 34).

Se selecciono el enfoque de inves-
tigacion cualitativo debido a las tres
caracteristicas definidas por Sando-
val (2002): (i) que el proceso de in-
vestigacion se alimenta y se confron-
ta continuamente con la realidad, (ii)
que es de naturaleza multiciclica y
(iii) que los hallazgos se validan por
interpretacion de evidencias. Igual-
mente, se consideraron caracteristi-
cas adicionales del enfoque cualitati-
vo, como las planteadas por Taylor y
Bogdan (1992), y su ruta metodologi-
ca cuasi-inductiva, es decir, se rela-
ciona mas con los hallazgos que con
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la comprobacion holistica al analizar
el escenario y a los actores como un
todo integral de forma interactiva,
reflexiva, naturalista, abierta, huma-
nista y rigurosa, donde la interpreta-
cion de los hallazgos se valida desde
la interpretacion de evidencias.

Por otra parte, el tipo de estu-
dio definido para abordar la cons-
truccion de los datos con relacion
a las practicas pedagogicas desde
la vivencia y percepcion de los ac-
tores fue el etnografico, ya que se
caracteriza por analizar diferentes
grupos de personas desde el inte-
rior, mediante la convivencia y la in-
teraccion de los investigadores con
las personas que lo conforman. En
este sentido, el estudio etnografico
de la presente investigacion permite
que el investigador observe y recoja
descripciones de comportamientos
y vivencias del contexto, mediante
observaciones participantes y entre-
vistas.

Con el diseno etnografico, se-
gun autores como Rockwell (1980),
Sandoval (2002), Robins (2003) y
Creswell (2013), se logra convivir
con la poblacion objetivo y adquirir
los datos necesarios para la investi-
gacion mientras se desarrolla la inte-
raccion directa del investigador con
los actores. Igualmente se utiliza la
observacion participante y la entre-
vista en profundidad como técnicas
para la recoleccion de la informa-
cion, y el diario de campo y la guia
de entrevista como instrumentos.

Ahora bien, para el desarrollo
de la investigacion, se tomaron dos
grupos de estudiantes de basica
primaria como unidad poblacional:
el primero de 32 estudiantes com-
puesto por 16 ninos y 15 ninas del
grado segundo, que oscilan entre las
edades de 7 a 8 anos; y el segundo
de 30 estudiantes compuesto por 20
ninos y 10 ninas del grado quinto,
entre las edades de 10 a 12 anos, de
una institucion educativa de carac-
ter publico de la ciudad de Neiva. De
la misma manera, en esta poblacion
se identificaron y seleccionaron 20
estudiantes con BRE y 3 docentes
como unidad de trabajo, quienes
proporcionaron las autorizaciones
necesarias para participar en la in-
vestigacion.

La investigacion se desarrollo
en cuatro fases, retomando los mo-
mentos metodologicos de Sando-
val (2002): preparatoria, trabajo de
campo, analisis e interpretacion,
elaboracion del informe. El analisis
de la informacion se realizo desde
la teoria fundamentada de Strauss
y Corbin (2002), donde se utilizaron
los elementos del microanalisis que
permitieron la codificacién abierta,
axial y selectiva de los retados de las
entrevistas y las observaciones. Esto
permitio ir desarrollando cada uno
de los objetivos de la investigacion
y explicar las practicas pedagogi-
cas en estudiantes con BRE desde la
mirada y la vivencia de los actores
(Strauss y Corbin, 2002).
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Resultados contenido de los relatos y los codi-
gos obtenidos. Se muestra en la Ta-
Las practicas pedagogicas desa- bla 1 lo que result6 del proceso de
rrolladas con estudiantes de BRE se analisis de la informacion.
analizaron desde los componentes
cognitivo, practico y dinamico sena-
lados por Sacristan (1998). En cada
componente se encontraron ele-
men-—tos relacionados entre si por el

Tabla 1.
Resultados, categorias axiales
Nimeros
. Categorias . . . de cédigos
Categoria de analisis Cod. Categoria axial por
tendencias
1. La practica pedagdégica como 17
Componente 63 experiencia de aprendizaje
cognitivo
2. Importancia de la planeacion 46
1. Orden de la clase 81
2. Materialidades 41
3. Acompafamiento a los nifios
y nifias con BRE 25
Componente 262
practico 4. Desarrollo de competencias 37
basicas
5. Evaluacion y valoracion de 43
Practica resultados
pedagadgica
6. Tension inclusiéon exclusion 35
1. Tension de poder maestro- 31
estudiante
2. Actitud del docente 67
3. Actitud del estudiante con
Componente DAE 89
o, 263
dinamico
4. Relacion familia-escuela 24
5. Relaciones entre estudiantes 18
6. El espacio en los estudiantes
con DAE 34

Fuente: Elaboraciéon Propia
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El componente cognitivo contie-
ne los relatos que hacen referencia
a la conciencia, a la construccion del
conocimiento personal, al saber, a
las creencias, percepciones y repre-
sentaciones, que hacen posible el
conocimiento sobre el hacer. En este
sentido, analizando la informacion
obtenida con los instrumentos de re-
coleccion de datos, se encontraron 63
codigos que se agruparon en 2 cate-
gorias axiales con una relacion entre
ellos. Estos son: la practica pedagogi-
ca como experiencia de aprendizaje
y la importancia de la planeacion.

El componente practico como ca-
tegoria de analisis contiene relatos
de 262 codigos que hacen referencia
al saber hacer del docente, donde se
dinamizan tanto este, como el estu-
diante como sujeto, el ambiente del
aula y todas las actividades que le de-
signa el curriculo desde la planeacion
hasta la evaluacion. En este sentido,
analizando los relatos obtenidos en
el trabajo de campo se encontraron
seis categorias axiales: orden de la
clase, materialidades, acompana-
miento a los ninos y las nifas con
BRE, desarrollo de competencias ba-
sicas, evaluacion y valoracion de re-
sultados, y tension entre inclusion y
exclusion.

Por ultimo, el componente dina-
mico tiene relacion con los motivos,
las intenciones y lo moral (objetivos
y deseos). Refiere que en la practica
se debe llevar una coalicion entre las
motivaciones individuales, las de los
estudiantes y el contexto, y que es-
tas intenciones y la motivacion pue-
den variar; saben ser unas antes de la
practica y otras durante la practica;

pueden ser moldeables y educables
dependiendo de la contextualizacion
social (Sacristan, 1998). De esta ma-
nera, revisando los datos obtenidos,
se encontraron en el componente di-
namico seis tendencias que relacio-
nan los codigos obtenidos: tension
de poder maestro-estudiante, actitud
del docente, actitud del estudiante
con DAE, relacion familia-escuela, re-
laciones entre estudiantes, el espacio
en los estudiantes con DAE.

Discusion de resultados

La investigacion permitio anali-
zar las practicas pedagogicas desa-
rrolladas con estudiantes de BRE en
una institucion educativa oficial de la
ciudad de Neiva, a través de la voz de
los actores y la observacion directa
de sus vivencias y cultura en el aula
de clase. Lo anterior se hizo desde
sus elementos cognitivo, dinamico
y practico, aspectos relevantes para
una educacion de calidad que permi-
ta reducir los indices de desercion,
reprobacion escolar, reprobacion de
areas y una sana convivencia.

En la investigacion, catorce ca-
tegorias axiales se relacionaron de
acuerdo con sus tendencias, dando
lugar a tres categorias selectivas re-
lacionadas con el marco teorico. Con
estas se realizo la discusion de resul-
tados dando respuesta a la pregun-
ta de investigacion y los objetivos. A
continuacion, se realiza el analisis de
los resultados de acuerdo a las tres
categorias selectivas definidas:

1. La practica pedagogica como
experiencia de aprendizaje y con-
vivencia.
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2. Practicas pedagogicas y curri-
culo basado en competencias.

3. Convivencia, familia y escuela,
relaciones que influyen en el BRE.

La primera categoria selectiva,
permitio concluir que las practicas
pedagogicas desarrolladas con estu-
diantes de BRE son determinantes
para ser visibilizados en la escuela
y en la sociedad, para su formacion
como persona, el desarrollo de su
conocimiento mediante aprendizajes
significativos, asi como lo menciona
conceptualmente Ausubel, Novak y
Hanesian (1983): “el aprendizaje sig-
nificativo ocurre cuando una nueva
informacion “se conecta” con un con-
cepto relevante (“subsunsor”) pre-
existente en la estructura cognitiva”
(pag. 3), lo que favorece la sana con-
vivencia. En este sentido, se encontro
que los actores definen las practicas
pedagogicas como todas las formas,
actividades y experiencias que se de-
sarrollan con los actores educativos
para construir aprendizajes median-
te procesos significativos, utilizan-
do una variedad de elementos. Estos
son incorporados desde el mismo
sistema educativo hasta el contex-
to en donde se vivencia el curriculo.
Tal como postula Sacristan (2007), la
practica pedagogica es “una practica
de comportamientos practicos diver-
sos, donde toman sentido los conte-
nidos del curriculo” (pag. 29).

Las practicas pedagogicas se con-
vierten en experiencias de aprendiza-
je y convivencia cuando sus elemen-
tos -actores, curriculo, planeacion,
recursos, estrategias, vivencias, con-
texto y evaluacion- se integran entre
sl para generarla y solucionar muchas
de las problematicas de la escuela.

La tarea del docente no es solo
socializar el conocimiento de un plan
de estudio plasmado en un curriculo:
es saber como llevarlo a cada estu-
diante desde el enfoque diferencial y
la equidad, y saber fortalecer la re-
lacion docente- estudiante para mi-
nimizar las barreras de aprendizaje
y exclusion. Este modo de concep-
tualizar las practicas pedagogicas es
un avance en la educacion inclusiva,
como lo menciona Ortiz (2000): “el
primer paso hacia la escuela inclu-
siva es la aceptacion incondicional
de las diferencias y resalta que la di-
versidad fortalece a los nifios de la
clase y ofrece a todos los miembros
mayores posibilidades de aprendiza-
je” (pag. 54), reconociendo que todos
hacen parte de las practicas pedago-
gicas y que las relaciones entre do-
centes y estudiantes influyen en el
aprendizaje.

La segunda categoria selectiva,
precisa definir en primera instancia
lo que es una competencia y la con-
cepcion que se ha tenido para com-
prender su necesidad de cambiarla o
continuarla de acuerdo con las impli-
caciones que ha tenido. De esta ma-
nera, los datos recogidos evidencia-
ron que las practicas pedagogicas se
han de convertir en la diversidad de
actividades programadas y organi-
zadas por los docentes con el fin de
desarrollar competencias basicas en
los estudiantes, entendidas estas por
los actores como los procesos que se
llevan a cabo para mejorar cada asig-
natura. Como se evidencia, hay una
conceptualizacion diferente de las
competencias que se han de desarro-
llar en cada una de las asignaturas a
las establecidas por el Ministerio de
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Educacion Nacional y emanadas en
los lineamientos curriculares. Esto
puede responder a la necesidad de
flexibilizar el curriculo a las necesi-
dades y capacidades de los estudian-
tes y del contexto en el que se dan,
como lo afirma Sacristan (2007): “los
curriculos, aunque se establezcan
como pautas obligatorias mas o me-
nos uniformes para todo el sistema
escolar, siempre son objeto de inter-
pretaciones moduladoras que con-
cretan su contenido y sus objetivos,
plasmandose en practicas, de hecho,
diversificadas” (pag. 7). Desde este
punto de vista, por la misma necesi-
dad de flexibilizacion, los actores de-
terminan las actividades, las planean
y ejecutan de acuerdo con su percep-
cion para desarrollar las diferentes
habilidades de las areas conceptuali-
zadas anteriormente.

En el caso del area de lengua cas-
tellana, se centra en el desarrollo de
las cuatro habilidades comunicativas:
hablar, escuchar, leer y escribir, debi-
do a que, tedricamente, se considera
que leer todos los dias es importante
para desarrollar las competencias en
el area. En la practica, el desarrollo
de competencias se reduce a realizar
eventualmente ejercicios de “lectu-
ra silenciosa”, entre otras activida-
des como lectura individual, guiada
y grupal para motivarlos, realizando
diferentes analisis e interpretaciones
de estas. Sin embargo, en estos ejer-
cicios no se trabajan los componen-
tes semanticos, sintacticos o prag-
maticos.

En el area de matematicas, esta
el desarrollo de tareas superficiales,
acompanado de la dedicacion de poco

tiempo a otro tipo de estrategias que
partan de los intereses de los estu-
diantes y el desarrollo de habilidades
matematicas, y no a responder solo a
la comprension de conceptos de ope-
raciones, para cumplir con el plan de
estudio institucional. Es decir, a rea-
lizar actividades significativas desde
la contextualizacion y la utilizacion
del tiempo necesario para profun-
dizar en el desarrollo de procesos
matematicos que, desde alli, lleven a
explorar los conocimientos basicos.
Esto debido a la obligatoriedad vy exi-
gencia de los curriculos que planea el
PEI de la institucion. En relacion con
esto, Sacristan (2007) afirma:

Piénsese en la acusacion muy
extendida de que los programas
escolares estan sobrecargados,
lo que obliga a acelerar el ritmo
del tratamiento de los temas, im-
primiéndoles una cierta superfi-
cialidad y memorismo, sin poder
detenerse en realizar actividades
mas sugestivas pero que harian
mas lento el logro de esos mini-
mos establecidos. (pag. 36)

A todo esto, se debe adicionar
la desmotivacion de los estudiantes
producida por factores externos al
establecimiento educativo. Desarro-
llar competencias de cualquier asig-
natura se vuelve dispendioso cuan-
do el estudiante llega cargado de los
problemas que enfrenta en su hogar,
la situacion economica, los proble-
mas sociales del lugar que habita vy,
en ciertos casos, el nivel educativo
que tienen las personas que apoyan
en su proceso de formacion.
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Finalmente, en la tercera cate-
goria selectiva, se encuentra que el
BRE debe analizarse en relacion con
la interaccion entre el nino, la fami-
lia y la escuela. Por lo que es impor-
tante mencionar que muchos de los
problemas escolares no tienen su
origen en la institucion sino en los
contextos social y familiar, siendo
este donde inicia su formacion y se
establecen valores, normas y todas
las bases necesarias para convivir
en sociedad, que contribuyen a la
formacion de la personalidad. Las
practicas familiares y la convivencia
entre sus miembros influyen de for-
ma positiva o negativa en la vida de
los nifios y nifas, y, en consecuencia,
en su rendimiento académico segun
la clase de experiencias en las que
sean participes. Por consiguiente, si
los ninos y las ninas estan sometidos
a experiencias de rechazo, falta de
atencion, castigos por parte de sus
familiares, es muy posible que en la
escuela se vea desmotivado y desin-
teresado por las labores escolares,
manifestando BRE. Este puede per-
sistir por varios anos si no es detec-
tado e intervenido a tiempo, como lo
conceptualiza Bravo (2012), al men-
cionar que “las diferencias individua-
les que aparecen tempranamente en
la vida escolar tienden a permanecer
y a acentuarse durante los anos pos-
teriores en la escuela, consecuencias
del ambiente familiar y sociocultural
de origen” (pag. 270). Por lo tanto, es
importante senalar que la familia y la
escuela influyen en el aprendizaje de
los estudiantes, en especial los estu-
diantes de BRE.

Igualmente, es preciso resaltar
que las situaciones familiares a las

que estan expuestos los estudian-
tes, como las pocas manifestaciones
de afecto, conflictos en la familia
y en la escuela, las bajas condicio-
nes socio-econOmicas y las practi-
cas pedagogicas, tienen una elevada
influencia en el BRE, como lo sena-
lan tedricamente Romero y Lavigne
(2004): “las causas son, en primera
instancia, externas al alumno, si bien
frecuentemente suelen combinarse
con caracteristicas personales que
incrementan su importancia” (pag.
13). Por esta razon, los estudiantes
que provienen de barrios vulnerables
y que son expuestos a alguna clase
de maltrato fisico o psicologico, por
lo general no disponen de la moti-
vacion necesaria para triunfar en la
escuela. Al ser sometidos a practicas
instruccionales inadecuadas (Romero
y Lavigne 2004), las pocas relaciones
y el poco dialogo familiar generan
desde edades tempranas deficiencias
en la estimulacion lingiistica, cogni-
tiva, afectiva, educativa y social, que
son procesos basicos para el apren-
dizaje. Al no ser estimulados, se pre-
sentan en la edad escolar con déficit
en la comprension y expresion oral y
escrita (Romero y Lavigne 2004). Por
este motivo, el desarrollo de los pro-
cesos lingliisticos a temprana edad
en la familia es importante para el
aprendizaje.

Es necesario sefalar que existe
una tension entre el papel de la escue-
la y el papel de la familia alrededor
del ambito educativo y la formacion
del estudiante, ya que se encuentran
familias que colaboran y orientan a
los estudiantes en sus labores esco-
lares facilitando la labor docente. Por
otro lado, hay familias que muestran
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desinterés y no colaboran, haciendo
mas dificil el proceso de aprendiza-
je. En relacion con esto, Bravo (2012)
conceptualmente manifiesta que “la
accion que la escuela ejerce directa-
mente sobre el nino queda interferi-
da por la accion negativa del ambien-
te. La labor del maestro se anula en el
hogar” (pag. 267), dejando rezagada
la practica pedagogica desarrollada
en la escuela. Por lo tanto, los estu-
diantes de BRE, como lo manifiesta
Romero y Lavigne (2004), estan so-
metidos a una “inadecuacion de pau-
tas educativas familiares” (pag. 12),
presentando ausencia de habitos de
estudio y motivacion para aprender.
A cambio de esto, ven television mu-
cho tiempo o juegan con sus amigos
en la calle o pasan largos periodos
de tiempo en el celular, todo esto
sin orientacion ni supervision adul-
ta. Estas situaciones que los llevan a
no realizar las tareas escolares con la
orientacion de sus padres hacen que
se muestren en desventaja con rela-
cion a otros companeros.

Como lo conceptualiza Romero
y Lavigne (2004), la “excesiva per-
misividad que condiciona la falta de
habitos y disciplina de trabajo; insu-
ficiente interés por el desarrollo es-
colar de su hijo” (pag. 21), crea una
brecha entre la familia y la escuela,
pues no se recibe el apoyo apropia-
do y necesario para que el estudiante
con BRE pueda, con la colaboracion
de la familia y la escuela, generar
cambios en los procesos educativos
y en las practicas pedagogicas que
realiza el docente. Es decir, la familia
considera que la educacion es solo
responsabilidad de la escuela, que
el papel que juega es simplemente

recibir en cada periodo un informe
escrito del rendimiento académico y
convivencia de su hijo o de sentirse
preocupado al final de afio cuando
su hijo ha reprobado el afio escolar.

Conclusiones

Desde este punto de vista, se
puede inferir que los actores do-
centes tienen conocimiento de los
elementos que giran en torno a una
practica pedagogica y se ve reflejado
en lo que comentan de sus planeacio-
nes y existe una intencion de tener
en cuenta los aspectos que se hallan
alrededor de sus estudiantes. Sin em-
bargo, surge una tension entre esta
intencion y el momento en el que los
docentes llegan al aula, ya que en-
tran en juego diversos factores que
cambian la dinamica de lo planeado.
En este sentido, el orden de la clase
esta dado por la planeacion que ha-
cen los docentes, pero en la practica
varia el objetivo, la intencion y las ac-
tividades propuestas de acuerdo con
las circunstancias que emergen con
los estudiantes, tales como tareas no
realizadas en casa, socializacion de
evaluaciones, poca participacion, fal-
ta de recursos, desmotivacion, pro-
blemas de convivencia, entre otros.

Una actividad que se organiza de
forma grupal, con el objetivo de tra-
bajar en equipo y con la intencion de
que surjan manifestaciones de inte-
gracion, colaboracion, camaraderia y
apoyo entre los estudiantes -en espe-
cial hacia los estudiantes que presen-
tan BRE-, a la hora de implementar
y guiar el ejercicio, debido a la falta
de seguir estrictamente la planeacion
del mismo y a no controlar las situa-
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ciones emergentes durante su apli-
cacion, este se convierte rapidamen-
te en una situacion de exclusion de
los estudiantes de BRE, tanto por los
companeros, como por los docenes y
por ellos mismos.

Segun el analisis en esta inves-
tigacion, la situacion se debe a tres
circunstancias principales: en primer
lugar, porque no se realiza un acom-
panamiento constante a cada grupo
donde se verifique la comprension
de la actividad y la participacion de
todos de manera equitativa; en se-
gundo lugar, y por consecuencia de
lo anterior, los estudiantes que pre-
sentan un rendimiento académico
adecuado o “normal”, y que com-
prenden el sentido de las activida-
des, motivados por el espiritu com-
petitivo, ignoran y marginan a los
estudiantes de BRE debido a sus mis-
mas falencias académicas y a su bajo
historial de aportes en las clases, en-
tre otras caracteristicas, y trabajan
para el resultado; y por ultimo, los
mismos estudiantes con BRE, debido
a los dos factores mencionados an-
teriormente, a su baja autoestima y
a sus dificultades para aprender, se
desmotivan y se apartan de las activi-
dades propuestas, en donde se incre-
mentan los vacios de conocimiento
que los caracterizan.

Como lo manifiesta Ander Egg
(2007), la estrategia de trabajo en gru-
po, debido a su complejidad, conlleva
a inevitables complicaciones debido
a caracteristicas particulares de los
participantes y a los diferentes con-
textos, en donde finalmente, se cae
en “el error de considerar que “tra-
bajar juntos” es “trabajar en equipo”

(Ander Egg, 2007, pag. 83). Por otra
parte, la cantidad de estudiantes, los
diferentes ritmos para aprender y la
disposicion de los espacios (salones
pequenos para la cantidad de estu-
diantes), produce que se pierda el
orden de la clase y el sentido de las
actividades. De igual manera, estan
las clases desarrolladas unicamen-
te por los docentes, que continuan
siendo las de mayor uso en la prac-
tica pedagogica. Es decir, la tradicio-
nal situacion en la que los docentes
se presentan frente a los estudiantes
ubicados en filas explicando los te-
mas: estas, por lo general, y debido a
la falta de creatividad y dinamismo,
desmotivan y ocasionan que se pier-
da la atencion y el control de esta.

Adicionalmente, la cantidad de
estudiantes en cada salon supera in-
cluso la norma técnica nacional 4595,
que establece la capacidad instalada;
las situaciones del contexto familiar
de algunos estudiantes son precarias
y, en muchos casos, estan sustenta-
das por el maltrato, la pobreza, la
delincuencia y el abuso, entre otros,
que hacen parte del diario vivir de los
ninos y ninas que se presentan en el
aula; y por ultimo, pero también muy
determinante, se puede mencionar la
carencia de recursos de diferente in-
dole de las instituciones, en especial
las pertenecientes al sector publico.

Se generan procesos de integra-
cion e inclusion en la medida en que
se reconoce que hay problemas de
aprendizaje que no estan ligados a
discapacidades o trastornos especifi-
cos. Sin embargo, se deben tener en
cuenta dichas dificultades a la hora
de planear y ejecutar las practicas
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pedagogicas. Ademas, en su discur-
so, los docentes no son indiferentes
ante las situaciones que se pueden
encontrar con los estudiantes y asu-
men una postura positiva y favorable
reconociendo la necesidad de generar
estrategias de manera que se atienda
a la diversidad. En varias circunstan-
cias, los mecanismos de inclusion
llevados a la practica se pierden por
las situaciones que emergen en ella
misma.

De igual manera, la evaluacion es
uno de los ejes de renovacion para
lograr un acercamiento a la inclusion
de los estudiantes con BRE. Realizar
una evaluacion formativa o admitir
la importancia de esta, reconocién-
dola, como lo senala Rosales Mejia
(2014), es “la que se realiza durante
el desarrollo del proceso de ensenan-
za-aprendizaje para localizar las de-
ficiencias cuando aun se esta en po-
sibilidad de remediarlas” (pag. 3). De
esta manera se enriquece al docente,
pues permite reconocer las dificul-
tades y analizar sus estrategias para
mejorarlas o renovarlas; también al
estudiante porque se identifica el
problema y se busca nuevas alterna-
tivas que respondan a él; y al mismo
sistema, pues atendiendo desde la
diversidad se procura que haya me-
nos fracaso y desercion escolar.

Pese a que en el discurso se acep-
ta la importancia de esta forma de
evaluacion, se encontr6 que, en la
practica, se lleva a cabo una eva-
luacion sumativa donde se valora
con calificaciones el producto final.
Este mide el nivel de conocimiento
de acuerdo con la obtencion de una
nota superior, alta, basica o baja, que

corresponde al sistema de desempe-
no nacional. Es aqui donde se hace
una reflexion a la flexibilidad que se
dice puede tener cada establecimien-
to para planear y ejecutar su propio
curriculo y sistema de evaluacion
(SIEE), que responda a las necesida-
des del contexto y de los estudian-
tes, pero que debe cumplir los estan-
dares y responder a los sistemas de
medicion nacional que se hace por
medio de pruebas generalizadoras.
Este es un llamado a replantear las
politicas publicas para reconocer la
diversidad y responder a ella desde
los sistemas de evaluacion que estan-
darizan y desconocen los diferentes
ritmos de aprendizaje y el desarrollo
de competencias como habilidades
individuales.

Otro aspecto que se analizo y que
resulta de suma importancia para el
desarrollo de las practicas pedagogi-
cas, es la relacion de la familia con
la escuela. Alli intervienen diferentes
factores, se reconoce la influencia de
la participacion de los padres y los
cuidadores en las tareas escolares,
asi como los problemas entre ellos,
la situacion economica y el contexto
social en el que se desarrollan los es-
tudiantes.

La inclusion de los estudiantes
con BRE representa una brecha que
se tiende a reducir en la medida en
que haya un reconocimiento de ellos
y un conocimiento de la necesidad
de crear nuevas estrategias que per-
mitan el mejoramiento de estas difi-
cultades. Aun se siguen realizando
procesos de integracion en donde
se han identificado las dificultades
que presentan, sin embargo, existen
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multiples obstaculos que no permi-
ten lograr desarrollar una educacion
inclusiva: el sistema educativo, la
formacion docente (escasa capacita-
cion sobre el tema), los sistemas de
evaluacion y medicion nacionales, el
contexto social, la situacion econo-
mica y los problemas familiares, son
algunos de los factores que influyen
en esta situacion.

El BRE es una problematica laten-
te del sistema educativo, que ha sido
visibilizado para rendir informes es-
tadisticos y no en busca de posibles
soluciones. Por lo tanto, es muy poco
lo investigado desde los diferentes
espacios de socializacion y aprendi-
zaje como la escuela, la familia, el
contexto y todos los factores que in-
fluyen en su inicio desde los prime-
ros anos de vida de los nifios y ninas.
En este sentido, los estudiantes con
BRE han sufrido rechazo, discrimina-
cion por los actores escolares, falta
de acompanamiento familiar e inclu-
so han sido muy poco visibilizados
por la institucion y el mismo siste-
ma educativo. Es sustancial que las
entidades encargadas de elaborar las
politicas publicas para la educacion
realicen estudios pertinentes y reco-
nozcan el BRE como factor que influ-
ye en las estadisticas de desercion,
fracaso escolar y posiblemente en los
resultados de las pruebas externas
que son aplicadas de forma estanda-
rizada en las instituciones educativas
para medir el desempeno de los estu-
diantes de los grados 3°,5°,9°y 11" a
nivel nacional y en donde aun no se
han tenido en cuenta las dificultades

que presentan los estudiantes en las
areas de matematicas y lengua cas-
tellana. De esta manera, es necesario
en un futuro proximo realizar inves-
tigaciones que puedan responder a
la problematica de los estudiantes
de BRE y la innovacion de las practi-
cas pedagogicas, para fortalecer una
educacion inclusiva y cerrar las bre-
chas que se dan en el aprendizaje y
garantizar la permanencia y la pro-
mocion de estos estudiantes.
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Resumen

Esta investigacion tuvo como objetivo comprender las incidencias de las
practicas de ciudadania en el sentido de vida de los habitantes de calle en
proceso de resocializacion del Programa Casa de Apoyo al Habitante de la
Calle del municipio de Neiva. La unidad poblacional fue seleccionada por
conveniencia y estuvo conformada por ocho hombres adultos adscritos al
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Programa. Las entrevistas semiestructuradas se analizaron desde los proce-
sos de la teoria fundamentada propuestos por Strauss y Corbin (2002) y con
el apoyo del programa Atlas.ti. 7.5.4. Es relevante mencionar que dentro del
contexto de estudio y con la poblacion establecida, se encontr6 una estre-
cha relacion entre las practicas de la ciudadania y el sentido de vida, en una
dinamica permanente de retroalimentacion; en donde los cambios de acti-
tud frente a la busqueda de una vida digna les permitiéo reconocerse como
ciudadanos sujetos de derechos. En el marco del proceso de resocializacion,
los habitantes de calle reafirmaron la decision de cambiar y reconstruir su
sentido de vida, lo que les contribuyo a restituir su condicion de sujetos de
derechos; por esto, en la medida que fueron rehaciendo sus modos de vida
y de relacionarse con ellos mismos, los otros y el entorno, se transformo el
caracter y la manera de asumir las experiencias desde diversas formas de las
practicas de la ciudadania. Finalmente, es relevante sefalar que esta investi-
gacion se convirtio en un aporte para la construccion de la politica publica
del habitante de calle del Municipio de Neiva.

Palabras claves: Ciudadania, sentido de vida, habitante de calle, proceso de
resocializacion.

Abstract

The objective of this research was to understand the incidences of citizens-
hip practices in the meaning of life of street dwellers in the process of re-so-
cialization of the Home Support Program for Street Dwellers in the munici-
pality of Neiva. The population unit was selected for convenience and was
made up of eight adult men assigned to the Program. The semi-structured
interviews were analyzed from the grounded theory processes proposed by
Strauss and Corbin (2002) and with the support of the Atlas.ti program.
7.5.4. It is relevant to mention that within the study context and with the
established population, a close relationship was found between citizenship
practices and the meaning of life, in a permanent feedback dynamic; where
the changes in attitude towards the search for a dignified life allowed them
to recognize themselves as citizens subject to rights. In the framework of
the resocialization process, the street dwellers reaffirmed the decision to
change and rebuild their sense of life, which helped them to restore their
status as subjects of rights; For this reason, to the extent that they were
remaking their ways of life and of relating to themselves, others and the
environment, the character and way of assuming experiences from different
forms of citizenship practices was transformed.

Keywords: Citizenship, meaning of life, homeless people, process of reso-
cialization.
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Resumo

O objetivo desta pesquisa foi compreender as incidéncias das praticas de
cidadania no sentido de vida de moradores de rua no processo de ressocia-
lizacao do Programa Lar de Apoio para Moradores de Rua do municipio de
Neiva. A amostra foi selecionada por conveniéncia e era composta por 0ito
homens adultos cadastrados no Programa. As entrevistas semiestruturadas
foram analisadas a partir dos processos da teoria fundamentada propostos
por Strauss e Corbin (2002) e com o apoio do programa Atlas.ti. 7.5.4. E im-
portante referir que no contexto do estudo e com a populacao estabelecida
Se encontrou uma estreita relacao entre as praticas de cidadania e o sentido
da vida, numa dinamica permanente de retroalimentacao; onde as mudancas
de atitude em relacao a busca por uma vida digna permitiram que se recon-
hecessem como cidadaos de direitos. No marco do processo de ressociali-
zacao os moradores de rua reafirmaram a decisao de mudar e reconstruir
seu sentido de vida, o que contribuiu para a restituicao de sua condicao de
sujeito de direitos; por isto, na medida em que foram refazendo seus modos
de vida e relacionando-se consigo, com 0s outros e com 0 meio ambiente,
o carater e a forma de assumir as experiéncias de diversas formas de prati-
cas de cidadania foram-se transformando. Por fim, é relevante destacar que
esta pesquisa se estabeleceu como uma contribuicao para a construcao das
politicas publicas voltadas para os moradores de rua do Municipio de Neiva.

Palavras-chave: Cidadania, sentido de vida, morador de rua, processo de
ressocializacao.

Anteriormente los habitantes de ca-
lle eran denominados indigentes,
concepto que se modifico a partir del
involucramiento y reconocimiento

Introduccion

La habitanza en calle es un fe-
noémeno urbano multicausal caracte-

rizado por la experiencia de vida en
calle y, aunque es poco estudiado,
es bien conocido desde hace varios
siglos atras en toda la humanidad.
Dentro de las causas que conllevan
a generar este fenomeno estan los
conflictos personales, familiares, de
violencia, pobreza, desigualdad, ex-
clusion, entre otras (Ministerio de
Salud y Proteccion Social, 2019; Na-
varro y Gaviria, 2010; Mateus, 1995).

* La habitanza en calle es la denominacidon que
se le ha dado al fendmeno de habitar la calle en
Colombia, que se caracteriza por el desarrollo de
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de la poblacion a través de las voces
callejeras, denominandose un grupo
de personas sin distincion de edad,
sexo, raza, estado civil, que habitan
la calle de forma permanente o por
periodos extensos. Es un ser que
construye y desarrolla una vida en
calle desde lo emocional, economi-
co, social y cultural (INDIPRO, 2018;
Universidad de Antioquia 2006; Ruiz,
Hernandez y Bolafios, 1998).

hébitos de vida en calle.
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: un ciudadano con sentido de vida

En la actualidad, la poblacion ha-
bitante de calle no ha disminuido.
Por el contrario, se ha venido incre-
mentado, al punto que, en los con-
textos urbanos y especialmente en
las ciudades, se configuran lugares
especificos que los convierten en su
habitat y desarrollan sus practicas
cotidianas, incorporandose en los
paisajes, de manera que los demas
habitantes, en una amplia variedad
de matices, naturalizan su presencia
y circulacion por las calles. También
los invisibilizan desde el rechazo y
el desconocimiento, clasificandolos
como personas desagradables, pe-
ligrosas y sin derechos. Lo anterior,
se configura como una de las formas
mas comunes de exclusion social
y abandono estatal de las que pue-
de llegar a ser victima cualquier ser
humano (Quintero, 2008). Ante esto,
como una forma de abordar el feno-
meno, el estado colombiano creo la
Ley 1641 de 2013, en la que se ins-
tauraron:

Los lineamientos generales para
la formulacion de la politica pu-
blica social para habitantes de la
calle dirigidos a garantizar, pro-
mocionar, proteger y restablecer
los derechos de estas personas,
con el proposito de lograr su
atencion integral, rehabilitacion e
inclusion social (art. 1).

Dicha ley es considerada como el
documento base para que los muni-
cipios del estado puedan construir
la politica publica para el habitante

2 Ser que construye y desarrolla una vida en calle
desde lo emocional, econémico, social y cultural.
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de calle, de manera contextualizada
con sus propias necesidades y di-
namicas territoriales. A su vez, es-
tos deben originar planes, progra-
mas, proyectos de resocializacion y
de prevencion, que permitan asistir
integralmente las necesidades que
implican comprender e intervenir
este fenOmeno social tan ignorado y
austeramente atendido. Ahora bien,
como referente la ciudad de Bogota
ha buscado comprender la dinamica
del fenomeno de la habitanza en ca-
lle, llevandose a cabo el primer censo
en el afno 1997, encontrando una po-
blacion de 4.515 habitantes de calle.
El censo mas reciente, siguiendo los
lineamientos de la construccion de la
politica publica, fue realizado en el
ano 2017 por el DANE vy la Secreta-
ria Distrital de Integracion Social de
la Alcaldia de Bogota denominado
“Censo del habitante de calle Bogo-
ta, 2017”. Este permiti0 establecer
cuantos son los habitantes de la calle
en Bogota y en qué condiciones de-
mograficas y socioeconomicas viven,;
es una informacion estratégica para
el diseno de politicas publicas, pro-
gramas, proyectos para el beneficio
de esta poblacion. Dicho censo esta-
bleci6 que hay 9.538 habitantes de
la calle, dejando en evidencia el au-
mento de la poblacion durante estas
dos ultimas décadas (Departamento
Administrativo Nacional de Estadis-
ticas, 2018).

En el caso especifico de Neiva,

donde se desarrollo la investigacion,
se observO un avance con respecto

106



El habitante de calle en proceso de resocializacion: un ciudadano con sentido de vida

a lo normativo, pero fue visible la
ausencia de trabajo practico, aca-
démico y operativo que promoviera
el conocimiento y reconocimiento
de la poblacion habitante de calle
al asumirlos como parte integral de
la realidad local. Por lo tanto, desde
las particularidades, se debe bus-
car mejorar las condiciones de cali-
dad de vida. En aras de avanzar en
la implementacion de la norma en el
ano 2017, la Secretaria de la Mujer,
Equidad e Inclusion del municipio de
Neiva, con la articulacion del Comi-
té Pro-Habitante de Calle, realiz6 un
primer ejercicio de caracterizacion
de la poblacion, logrando el registro
de 315 habitantes de calle en la ciu-
dad, donde se hallo que el 89% (276)
son hombres y el 11% (36) son muje-
res; lo cual reflejo que por cada 10
mujeres habitantes de calle hay 77
hombres en las mismas condiciones.
Las edades de la poblacion oscilaron
entre los 20 y 55 anos (Alcaldia de
Neiva, 2017).

También se encontré en el Plan
de Accion del Programa Casa de
Apoyo para el habitante de la calle
del ano 2018, el avance en la cons-
truccion del diagnostico y los ante-
cedentes legales para la creacion de
la politica publica, en donde se hizo
tangible la falta de cumplimiento de
la construccion de la politica en be-
neficio de la poblacion habitante de
calle. Ademas, se encontraron estra-
tegias esporadicas de orden asisten-
ciales y de prevencion. (Alcaldia de
Neiva, 2018). Dado lo anterior, esta
investigacion se desarrollo con habi-
tantes de calle que tomaron la deci-
sion voluntaria de iniciar un proceso
de resocializacion y, de esta manera,
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realizar un estudio enmarcado en la
empatia y el reconocimiento de la
otredad para acercarse a la manera
en que los habitantes de calle en pro-
ceso de resocializacion entienden y
practican su ciudadania y como esta
les aporta en la construccion de su
sentido de vida (Cortina, 2009; Mar-
tinez, 2002).

La indagacion de antecedentes se
hizo en los contextos internacional,
nacional y regional, y estuvo orien-
tada con estas dos categorias: ciu-
dadania y sentido de vida. A conti-
nuacion, se relacionan algunas de las
conclusiones de dicha revision.

Algunas investigaciones en la ca-
tegoria conceptual de ciudadania, a
nivel internacional, fueron realizadas
desde el disefio de revision documen-
tal, basadas en las politicas de estado
de cada pais en lo concerniente a la
garantia de los derechos de la pobla-
cion habitante de calle. Se plasmaron
desde un enfoque del reconocimien-
to como ciudadanos, identificandose
que aun con existencia de las dife-
rentes leyes de cada pais, la tenden-
cia es que se siguen vulnerando los
derechos de esta poblacion, y esto,
sin duda, aumenta la discriminacién
y la exclusion social (Sanchez, 2017;
Estébanez, 2016; Camejo, Mea, Mo-
netti, Pérez, Pintado y Santos, 2014;
Saucedo y Taracena, 2011).

En cuanto a las investigaciones a
nivel nacional sobre ciudadania, es-
tas consideraron la garantia de los
derechos desde la legislacion de la
politica publica y la conformacion
de los planes de gobierno en pro de
la articulacion y garantia de los de-
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rechos de la poblacion habitante de
calle. Desde esta categoria se logro
el reconocimiento del habitante de
calle como un sujeto de derecho. No
obstante, resaltaron la importancia
de no desconocer los estilos de vida
y la cultura de esta poblacion dentro
de las normatividades del estado co-
lombiano (Torres, 2018; Escalante,
2017; Ocampo, 2016; Sanchez, 2015;
Pulido, 2013).

A nivel regional se encontré un
solo estudio local de los relatos de
tres habitantes de la calle, con el que
se conocio las vivencias de exclusion
social, las diferentes situaciones vi-
vidas que naturalizaban la discrimi-
nacion vy, por tanto, condicionaban y
determinaban sus propios estilos de
vida (Roldan y Farfan, 2018).

Ahora bien, las investigaciones
en la categoria conceptual de sentido
de vida a nivel internacional encon-
traron que los individuos nunca de-
jan de tener un sentido, pero el desa-
rrollo de este puede verse frustrado
en la medida en que las metas, an-
helos o expectativas de vida no sean
realizados o se vean afectados por
situaciones de crisis. Estos estudios
analizaron el sentido de vida de los
habitantes de calle desde la perspec-
tiva de la logoterapia dentro y fuera
de los programas de rehabilitacion.
Se hallo que a pesar de las diferentes
circunstancias el sufrimiento y las di-
ficultades vividas alrededor de esta
experiencia, permitieron la construc-
cion de un sentido de vida a través de
sus diferentes motivaciones, suenos,
anhelos y expectativas (Zucheratto,
Costa y Loureiro, 2018; Dos Santos
2016; Da silva 2016; Ortiz, 2011).
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Otras investigaciones de orden
nacional con respecto al sentido de
vida resaltaron el ser y el vacio exis-
tencial, dado que los habitantes de
calle reconocen la necesidad de un
espacio de apoyo para su transfor-
macion y asi encontrar un sentido
de vida (Aguirre, Cardenas, Hernan-
dez y Osorio, 2018; Cordoba y Bedo-
ya, 2017; Cortés, Gomez, Martinez,
y Quintana, 2015; Montero y Ibanez,
2012; Canon y Sarmiento, 2009).

Conocida la influencia que tie-
ne la ciudadania sobre el sentido de
vida, se consider6 necesario realizar
investigaciones que permitieran co-
nocer la importancia de los procesos
deresocializacion en la configuracion
del sentido de vida. Debido a lo an-
terior, esta investigacion tuvo como
objetivo comprender las incidencias
de las practicas de ciudadania en el
sentido de vida de los habitantes de
calle en proceso de resocializacion
del Programa Casa de Apoyo al Ha-
bitante de la Calle del municipio de
Neiva. La investigacion abordo a la
poblacion habitante de calle en pro-
ceso de resocializacion con el fin de
comprender la situacion de calle no
como un problema de “los de la ca-
lle” sino como un problema social
y cercano que compete a todos los
miembros del ecosistema socio-es-
tatal. Asimismo, invit6 a visibilizar
coOmo estas personas experimentan,
interpretan y narran las vivencias de
la habitanza en calle, para entender
la forma en que la situacion de calle
construye, dignifica y transforma la
condicion humana, brindando herra-
mientas teoricas a los interesados en
el tema que, dentro de las ciencias
humanas, requieran comprender di-
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versos fenomenos sociales enmarca-
dos dentro de los topicos de sentido
de vida y ciudadania.

El proposito de esta investiga-
cion fue dar respuesta a la necesidad
de entender y visibilizar a la pobla-
cion habitante de calle en proceso de
resocializacion en la ciudad de Neiva,
como sujetos de derechos que logran
construir una vida con voluntad y de-
cision. Finalmente, es relevante sefia-
lar que esta investigacion se convir-
tio6 en un aporte para la construccion
de la politica publica del habitante de
calle del municipio de Neiva.

Metodologia
Diseno metodologico

Este estudio se realizo desde un
enfoque cualitativo, con un diseno
fenomenologico que consistio en
estudiar desde las percepciones, el
pensamiento, las motivaciones, las
relaciones consigo mismo y la socie-
dad. Ademas, lo concerniente a las
practicas de la ciudadania respecto
al sentido de vida, en el marco del
programa de resocializacion (Her-
nandez, Fernandez y Baptista, 2014;
Bernal, 2010; Martinez, 1989 citado
en Hurtado, L. y Garrido, J. 2007;
Sandoval, 2002; Cresweell, 1994).

Participantes

La investigacion se desarrollo con
la poblacion habitante de calle en
proceso de resocializacion, que es-
taba vinculada al Programa Casa de
Apoyo al Habitante de Calle adscrito
a la Secretaria de la Mujer, Equidad e
Inclusion de la Alcaldia de Neiva. El
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programa cuenta con un Cupo para
32 personas en modalidad de inter-
nado. Los actores participantes de
esta investigacion fueron ocho indi-
viduos de sexo masculino con eda-
des que oscilaron entre los 18 y 59
anos, seleccionados en un muestreo
por conveniencia.

Técnica de recoleccion

Una de las técnicas de recolec-
cion de informacion empleada fue
la entrevista, aplicada a ocho usua-
rios del programa, en dos sesiones
a cada uno de los entrevistados. Se
profundiz6é en un primer momento
en la categoria conceptual de sentido
de vida (Martinez, 2002). Alli se abor-
daron preguntas relacionadas con
los valores de creacion, experiencia
y actitud. En un segundo momento
se profundiz6 sobre la categoria de
ciudadania (Cortina, 2009), a través
de preguntas relacionadas con los
valores civicos de libertad, igualdad,
solidaridad, respeto y dialogo.

La entrevista permiti6 compren-
der las realidades y experiencias de
los habitantes de la calle en proceso
de resocializacion. De igual mane-
ra, posibilito la libertad de repensar
y analizar la categoria ciudadania,
al indagar por esta practica a partir
de los valores civicos y al explorar
el sentido de vida desde los valores
existenciales de creacion, experien-
cia y actitud, puesto que se desarro-
llaron segun las caracteristicas de
los participantes con un conjunto de
preguntas previamente elaboradas
(Hernandez et al., 2014; Bernal, 2010;
Bonilla y Rodriguez, 1995).

Procedimiento
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La investigacion se desarrollo a
partir de cuatro fases, las cuales ha-
cen parte del diseno fenomenologico
que, de acuerdo con Martinez y Cas-
tellanos (2013), se describen a conti-
nuacion:

-Clarificacion de los presupues-
tos de la investigacion: permitio la
aproximacion al contexto al delimi-
tar la poblacion de estudio, definir la
problematica a abordar, establecer el
objetivo y revision de los anteceden-
tes.

-Descriptiva: en esta etapa se de-
fini6 todo lo relacionado con la me-
todologia, como lo fue el diseno, el
enfoque, la unidad poblacional y la
eleccion de las técnicas de recolec-
cion de datos.

-Estructural: donde se llevo a
cabo la aplicacion de la entrevista
para el abordaje de las categorias
conceptuales de ciudadania y senti-
do de vida con los participantes de
la investigacion. El analisis de las
entrevistas se realizo a través de los
procesos de la teoria fundamentada,
utilizando el programa Atlas.ti ver-
sion 7.5.4. a partir de dos guiones de
entrevista basados en las categorias
conceptuales.

-Discusion y comunicacion de
los resultados: en esta etapa se ana-
lizaron los hallazgos obtenidos en la
investigacion, y se hizo el contraste
con algunas teorias e investigacio-
nes respecto al fenomeno de estudio
(Martinez, 2009; Strauss y Corbin,
2002).

Analisis de datos
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Para el analisis de las entrevis-
tas se utilizo el programa Atlas.ti,
version 7.5.4, y los elementos de la
Teoria Fundamentada (TF) (Strauss y
Corbin, 2002), siguiendo las etapas
de transcripcion de las entrevistas,
microanalisis, codificacion abierta,
codificacion axial y codificacion se-
lectiva. Aunque la TF tiene como pro-
poOsito construir teoria, es relevante
sefnalar que, en este estudio en par-
ticular, sirvio de apoyo para analizar
la informacion.

Aspectos éticos

Para el desarrollo de la investiga-
cion se contemplaron los siguientes
aspectos éticos: se solicito de mane-
ra formal el permiso administrativo
a la coordinadora del programa Casa
de Apoyo al Habitante de la Calle,
cuyo asunto era solicitar la autoriza-
cion de la investigacion en este lugar,
explicando la confidencialidad y uso
de la informacion; y el consentimien-
to informado a los participantes de
la investigacion, a traves de un docu-
mento escrito que explicaba el objeti-
vo, los beneficios, el almacenamiento
y confidencialidad de la informacion,
asi como los derechos y responsabi-
lidades como participantes de la in-
vestigacion.

Resultados y discusion

A continuacion, se presentan los
hallazgos obtenidos desde las cate-
gorias de analisis propuestas en esta
investigacion, a través de la informa-
cion otorgada por los entrevistados y
su relacion con la realidad estudiada,
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que para este caso fueron los valo-
res civicos de la ciudadania (Cortina,
2009) y los valores existenciales del
sentido de vida (Martinez, 2002). En
cada una de las categorias se presen-
tan algunos relatos extraidos de las
entrevistas con los habitantes de ca-
lle en proceso de resocializacion.

Ciudadania

Los valores civicos de los habi-
tantes de calle en proceso de reso-
cializacion hacia las practicas de la
ciudadania

La categoria conceptual de ciuda-

LA CALLE ¥ LA UBERTAD UNA
CONCEPCION DE VIDA[195

EL HABITANTE DE CALLE ENTRE LA
EXCLUSION, LA DISCRIMINACION,

LA VULNERACION DE DERECHOS, LA

N

dania abordada desde los valores ci-
vicos propuestos por Cortina (2009),
a saber: igualdad, libertad, respeto,
solidaridad y dialogo, dieron cuen-
ta del contexto y de los actores que
lo protagonizaron. Por consiguiente,
surgio una categoria selectiva deno-
minada los valores civicos de los ha-
bitantes de calle en proceso de reso-
cializacion, hacia las practicas de la
ciudadania (Ver Figura 1), que deno-
taron los hallazgos del estudio por
medio de ocho categorias axiales.

|

LA SOUDARIDAD VALOR HUMANQ
DESDE EL AUTORECONOCIMIENTO

LAS FORMAS DE RESPETO A LAS

133/ —

LOS VALORES CIVICOS DE LOS
HABITANTES DE CALLE EN PROCESO
DE RESOCIAUZACION HACIA LAS
PRACTICAS DE LA CIUDADANIA

CONOCIMIENTO E IMPORTANCIA DE
ALGUNOS DERECHOS DE SEGUNDA
GENERACION (131

DESIGUALDAD Y EL ABUSO DE

1149)

DEMAS PERSONAS Y AL ENTORNO
EL DIALOGO COMO MEDIO DE

89)
/ [EIWESICA-“’ DE SU SER (70) ]

DERECHOS A UNA VIDA DIGNA (140

AUTORIDAD (117)

‘ LA IGUALDAD UNA FALTA DE

Figura 1.
(Andrade y Cardozo, 2019).

A continuacion, se exponen los
hallazgos de la investigacion me-
diante las categorias conceptuales de
ciudadania basado en los relatos de
los participantes.

Igualdad

De acuerdo con la practica de
la ciudadania desde el valor de la
igualdad se hallaron tres categorias
axiales. En la primera se evidencio
que durante la habitanza en calle
los individuos carecian de un reco-
nocimiento social y legal, pese a ser
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COMO REFERENTE DE CAMBIO A
TRAVES DE LOS VALORES CIVICOS
PARA ALCANZAR UNA CIUDADANIA

EL PROCESO DE RESOCIALIZACION
(253)

Valores civicos de los habitantes de calle en proceso de resocializaciéon

sujetos de derechos en igualdad de
condiciones con el resto de la ciuda-
dania. Asi pues, es necesario realizar
dicho reconocimiento de sus reali-
dades, de sus saberes y de su estilo
de vida a partir del valor de la igual-
dad en las practicas de la ciudadania
para garantizarles una vida digna.
Tal y como lo afirm6 Cortina (1997):
“todas las personas son iguales en
dignidad, hecho por el cual merecen
igual consideracion y respeto” (pag.
200). Esta poblacion manifesté un
desconocimiento frente a este valor
con referencia a los derechos, alu-
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diendo a la igualdad desde las carac-
teristicas fisicas, psicologicas y de
consumo de drogas en relacion con
el otro. No obstante, se definio6 el va-
lor de la igualdad en el momento de
identificarse con sus pares de calle,
definiendo la igualdad como un de-
recho basado en el respeto, capacida-
des de superacion y de la condicion
humana, como lo confirmo el relato:

porque todos somos iguales si,
porque hay personas que verda-
deramente de la nada se han le-
vantado si, y todos tenemos eso,
0 Sea que SOmMOS personas, 0 sea
de un nivel parejo si, todos senti-
mos, todos. (ECP5)3

En cuanto a la segunda categoria
axial dentro de los derechos de se-
gunda generacion se reconocio el tra-
bajo como un derecho fundamental,
que incide en el sentido de vida des-
de el valor de la creacion como medio
de vinculacion a la vida social. El tra-
bajo es parte esencial en el proceso
de reinsercion a la vida social y fami-
liar, siendo necesario la garantia de
este derecho bajo unas condiciones
oportunas, cualificadas y dignas, que
permitan fortalecer su plan de vida
de manera individual y familiar como
base para sentirse parte activa de la
sociedad. Cortina (1997) afirma:

Exige a las sociedades, ademas de
garantizar la igualdad ante la ley
y la igualdad de oportunidades,
proteger los “derechos humanos
de segunda generacion”, inhe-

s En adelante se hara uso de esta codificacion para
hacer referencia a algunos relatos extraidos de la
entrevista y al nimero del participante (E: entre-
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rentes a la idea de una ciudada-
nia social, porque son exigencias
morales, cuya satisfaccion es in-
dispensable para el desarrollo de
una persona. (pag. 200)

Los investigados reconocieron
que tienen derechos por ser parte
de una sociedad y que estos son im-
portantes para que se respeten unas
condiciones dignas y justas, como se
evidencio en el siguiente relato:

entonces digo yo salir yo de aqui
;A donde voy a conseguir traba-
jo? ;A donde voy a llegar? ;Pa’
donde me voy a ir? (ECP7)

Sin embargo, con respecto a la
tercera categoria axial, los habitantes
de calle en proceso de resocializacion
fueron relegados a una condicion de
exclusion por parte de la sociedad y
el estado: vivieron situaciones de dis-
criminacion, exclusion, rechazo, vul-
neracion de los derechos y abuso de
la autoridad durante su habitanza en
calle. Romina (2008) senala:

La exclusion no solo es la muer-
te, la marginacion o la discrimi-
nacion, pues quienes la viven
no comparten las comodidades
y oportunidades del ciudadano
comun, por el contrario, deben
someterse a actividades degra-
dantes, arriesgadas y a menudo
clandestinas para no hundirse
completamente en la inexistencia
social. (pag. 46)

vista, C: ciudadania, P1, P2... participante nimero
uno...) como forma de proteger la identidad de la
persona.
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La vulneracion de los derechos se
reflejo, durante su habitanza en ca-
lle, en que tenian poca participacion
de las actividades cotidianas, como
es ir a consultas y controles médicos,
entrar a sitios publicos o cualquier
escenario social. Lo anterior debido
a que su aspecto fisico y ropa malo-
liente generan la exclusion y vulne-
ran los derechos de igualdad y de
libertad. Uno de los participantes ex-
preso:

tenga ciertos valores si, que de
pronto tenga una familia, que
quiera salir adelante, no ven a
eso, se aferran mas en lo fisico.
(ECP5)

En consecuencia, el valor de la
igualdad en el habitante de calle en
proceso de resocializacion esta fun-
damentado en la desigualdad por la
falta de derechos en lo concerniente
a las oportunidades laborales, educa-
tivas, entre otras, que los excluyen,
discriminan y rechazan por su condi-
cion fisica y su farmacodependencia.

Libertad

La practica del valor de la liber-
tad la han construido a partir de las
vivencias con respecto a la habitanza
en calle como una concepcion de vida.
La experiencia de las vivencias de la
calle dentro del proceso de resocia-
lizacion se convirtio en un referente
para motivar la transformacion, en
la medida que lograron redefinir su
concepto de libertad hacia otra que
les implicara asumir a conciencia,
voluntad y con responsabilidad sus
cambios de actitud frente a la vida.

La libertad es darse las propias
leyes en relacion con acciones que
humanizan (ser coherentes, fieles
a nosotros mismos, veraces, solida-
rios, etc.) y otras que deshumanizan
(matar, mentir, calumniar, ser hipo-
critas o serviles etc.) tomando la deci-
sion de hacerlas o evitarlas (Cortina,
2009). La libertad fue denominada
por los investigados como el hecho
mas importante por el cual ellos ha-
bitan la calle, ya que pueden realizar
las acciones que deseen sin medir las
consecuencias de sus actos, como se
registro en el siguiente relato:

libertad como... se siente uno li-
bre para hacer maldad, se siente de
todo no. (ECP4)

El hecho de haber habitado la ca-
lle permitio la deliberacion en cuanto
a normas, reglas y comportamientos
socialmente aceptados. Por ende, uno
de los placeres de habitanza en calle
fue la ruptura de las reglas tanto en
el ambito familiar, laboral y social.

Ahora bien, el estado, a través
del programa de resocializacion, per-
mitio el acceso a la garantia de los
derechos de los habitantes de calle
en lo concerniente a la alimentacion,
educacion y vivienda. Ademas del
cambio de estilo de vida en la cons-
truccion de estrategias para su pro-
yecto y sentido de vida, generaron en
los investigados un agradecimiento y
construccion de lazos afectivos hacia

el programa.
Solidaridad

En el ejercicio de las practicas de
la ciudadania desde el valor de la so-
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lidaridad, los habitantes de calle en
proceso de resocializacion se reco-
nocieron como personas solidarias
que operativizan acciones para brin-
dar ayuda a sus companeros que aun
estaban en la habitanza en calle o
motivarlos a que tuvieran un cambio
de vida, pues desde las experiencias
vividas identificaron las limitaciones
para poder satisfacer las necesidades
fisiologicas, materiales y emociona-
les a sus pares.

Es la solidaridad considerada una
actitud que tiene una persona al po-
ner interés en otras y se esfuerza por
los asuntos de ellas (Cortina, 1997).
De ahi la importancia de este valor en
la practica de la ciudadania. Ademas,
se visualizaron las diferentes formas
de solidaridad y de ayuda recibidas
por el programa y la sociedad, asi
como se evidencio en el siguiente re-
lato:

Pues un techo, una cama limpia
y digna, los tres golpes diarios
y cuando hay refrigerio también
refrigerio si, eso; para qué mas.
(ECP6)

El valor de la solidaridad para
los investigados se enmarcO en una
practica de la ciudadania basada en
servir y ayudar a los otros habitantes
de calle al asumir una condicion de
individuos solidarios, capaces de en-
tregar todo lo que han recibido, des-
de lo material hasta acciones y con-

sejos para cambiar sus vidas.
Respeto

Las diferentes formas de respe-
to que tuvieron los investigados en
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relacion con los demas, su propia
vida y la ciudad, se enmarcaron en
todas las situaciones vividas en calle
en donde ellos irrespetaron todo lo
anterior. Al momento de ingresar al
programa de resocializacion cambia-
ron la forma de pensar y actuar, esto
los llevd a ser mas conscientes de
respetar su propia vida, la de los de-
mas y su entorno. Este valor se refle-
jo en los investigados en el momento
en que iniciaron la transformacion
de su estilo de vida de habitanza en
calle a una vida socialmente activa,
asumiendo el autorrespeto por su
propia vida y la de los demas. El res-
peto presume un aprecio auténtico
con una perspectiva que, aunque no
se comparta, genera un interés acti-
vo que puede seguir defendiéndose
(Cortina, 2009). Lo anterior hizo que
el habitante de calle en proceso de
resocializacion entendiera el respeto
dentro de la convivencia en una for-
ma de entender al otro, preocuparse,
apoyarlo y aprender de él. Asi mismo
lo manifestaron en los siguientes re-
latos: “el respeto es brindarlo prime-
ro para que se lo brinden a uno, no
es llegar” (ECP2); “no volver a llegar
al consumo de drogas, eso es respe-
tar la vida de uno” (ECP7). Por esta
razom, un valor fundamental en el
proceso de resocializacion fue el au-
torrespeto, que se encargd de forta-
lecer el proyecto de vida construido
dentro del programa.

Dialogo

Los habitantes de calle en pro-
ceso de resocializacion sostuvieron
dialogos con la familia, las personas
que lideraron el proceso de resocia-
lizacion o quienes apoyaban las acti-
vidades que se realizaban dentro del
programa. Sin embargo, el dialogo lo
usaron principalmente como medio
de ayuda a sus companeros de reso-
cializacion, motivandolos para que
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no abandonaran el proceso y evitan-
do el regreso a las calles. A su vez,
sirvib como motivador frente a los
otros habitantes de calle que aun no
decidieron cambiar el estilo de vida.
En este sentido, el individuo que dia-
loga con sus pares esta interesado
por encontrar una solucion efectiva
y asi mismo establecer una relacion
adecuada con su interlocutor. A pe-
sar de las diferencias, lo importante
es descubrir un punto intermedio en
el dialogo (Cortina, 1998). Asi mis-
mo, los investigados lo utilizaron
como una herramienta de comunica-
cion efectiva para evitar las recaidas
y abandono del proceso de resociali-
zacion, evidenciandose en el siguien-
te relato: “si yo veo por ahi a un com-
panero que esta aburrido, con ganas
de irse por ahi a fumar; yo lo llamo
le digo: - venga hablemos, dialogue-
mos” (ECP7).

El dialogo fue un referente fun-
damental en la resolucion de conflic-
tos. Ademas, contribuy6 a una mejor
convivencia en la medida en que sus
acciones negativas se transformaron
en ser emisores de buenas acciones
comunitarias y generaron un am-
biente de convivencia ciudadana.

Sentido de vida

Para dar respuesta a la catego-
ria conceptual de sentido de vida se

tuvieron en cuenta los tres valores
existenciales propuestos por Marti-
nez (2002): a) valores de creacion,
b) valores de experiencia y ¢) valo-
res de actitud, que dieron cuenta del
contexto y de los actores. A partir
de esto surgieron tres categorias se-
lectivas denominadas: los valores
de creacion un aporte del individuo
desde la ayuda, el trabajo, la realiza-
cion de actividades y los propositos de
vida; los valores de experiencia desde
la calle y el proceso de resocializacion
generan sentimientos, emociones y
relaciones con Dios, la familia y la so-
ciedad; y los valores de actitud una
forma de asumir el sufrimiento gene-
rando transformaciones, cambios y
perspectivas de vida en el habitante
de calle.

A continuacion, se exponen los
hallazgos de la investigacion me-
diante las categorias conceptuales de
sentido de vida basadas en los rela-
tos de los participantes.

Categoria selectiva: Los valores de
creacion un aporte del individuo
desde la ayuda, el trabajo, la reali-
zacion de actividades y los proposi-
tos de vida

EL TRABAJO COMO FORMA DE
VINCULARSE A LA VIDA SOCIAL (59

| [LOS PROPCSITOS QUE ESPERAN DE

LA VIDA (78)

™~

[smno.-.n AYUDA A LOS DEMAS (38) ]

LA REALIZACION DE ACTIVIDADES DE

Va

™S

LOS VALORES DE CREACION UN
APORTE DEL INDIVIDUO DESDE LA
AYUDA EL TRABAJO, LA

/[ESPARCIMIENTO 43

REALIZACION DE ACTIVDADES Y LOS
PROPQOSITOS DE VIDA (218)

Figura 2. Valores de creacion, habitantes de calle en proceso de resocializacion (Andrade

y Cardozo, 2019).
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Los valores de creacion de los
habitantes de calle en proceso de
resocializacion se relacionaron con
la ayuda, el trabajo, las actividades
de esparcimiento y los propositos de
vida (Ver Figura 2). Estos vinieron de
ellos mismos y del mundo que los
rodea, generando un espacio para el
cambio en el estilo de vida. Con res-
pecto a los valores de creacion: son
aquellos en los que se produce para
nosotros y el mundo, por medio de
una accion que se transforma en hue-
llas de sentido para cada uno, donde
son las acciones las que quedan (Mar-
tinez, 2002). Se enmarcaron aquellas
situaciones propias que configura-
ron un sentido de lo que es el mun-
do desde su propia perspectiva de
vida, como lo referencio el siguien-
te relato: “si se puede ayudar a salir
a alguien delante, de eso se trata el
cuento de nosotros, no el egoismo, es
luchar por alcanzar el estado de so-

briedad para poderle ayudar a otras
personas” (ESVP3)4.

Los valores de creacion se refleja-
ron en lo que le brind6 al mundo: los
investigados dando de lo que con-
sideraban que el mundo necesitaba
de ellos, como es la experiencia de
vida frente al consumo de drogas y
la habitanza en calle. Martinez (2002)
afirma: “la persona le entrega algo al
mundo con la intencion de dar una
parte de si” (pag. 120). Las acciones
hablan del sentido de vida que cada
individuo construye en su experien-
cia de vida.

Categoria Selectiva: Los valores de
experiencia desde la calle y el pro-
ceso de resocializacion generan
sentimientos, emociones y relacio-
nes con Dios, la familia y la socie-
dad.

\ssr:n.nemos POSITIVOS FRENTE A }

ESTADOS EMOCIONALES NEGATIVOS
ANTE LAS DIFERENTES SITUACIONES
VIVIDAS (87)

RELACION PERSONAL CON DIOS (34) ]

LAS SITUACIONES VIVIDAS (73)

f

EXPERIENCIA DENTRO DEL PROCESO
DE RESOCIAUZACION (154)

PSICOACTIVAS (148)

\ LOS VALORES DE EXPERIENCIA
DESDE LA CALLE Y EL PROCESO DE

RESOCIALIZACION GENERAN
LA EXPERIENCIA DE LA CALLE Y EL { SENTIMIENTOS, EMOCIONES Y
[co-r.sup.wo DE SUSTANCIAS L/ RELACIONES CON DIOS, LA FAMILA

Y LA SOCIEDAD (776)

?:(amcmmsr.:p.uums 120) |

» [F!ELACIO?-I CON LA SOCIEDAD (100) ]

Figura 3. Valores de experiencias de los habitantes de calle en proceso de resocializacion

(Andrade y Cardozo, 2019).

+En adelante se hara uso de esta codificacion para
hacer referencia a la entrevista y al nimero del
participante (E: entrevista, S: sentido, V: vida, P:
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participante) como forma de proteger la identi-
dad de la persona.
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Los valores de experiencia de los
habitantes de calle en proceso de
resocializacion fueron relacionados
con las vivencias de la calle, el proce-
so de resocializacion, los sentimien-
tos, las emociones y las relaciones
que han establecido con Dios, la fa-
milia y la sociedad durante y después
de la habitanza en calle (Ver Figura 3).
En cuanto a los valores de experien-
cia: son aquellas apreciaciones, emo-
cionalidades y contribuciones que se
reciben de la interaccion con el mun-
do, haciendo que nadie pueda borrar
el pasado, lo vivido, lo aprendido a
traves de la experiencia (Martinez,
2009). Los investigados reflejaron el
valor de la experiencia a través de la
interaccion con la habitanza en calle,
siendo esta un escenario que marco el
sentido de vida de los habitantes de
calle en proceso de resocializacion,
transformando asi sus sentimientos,

LA TRANSFORMACION DEL

emociones y formas de relacionarse
con su entorno social, familiar y es-
piritual. Lo anterior se sustentd con
el siguiente relato: “La drogadiccion
eso es lo que mas me marco porque
por la drogadiccion uno pierde todo,
perdi la familia, la confianza que uno
tenia, mis hijos y mi esposa” (ESVP7).

El valor de la experiencia es uno
de los que mas trascendencia tiene
en los habitantes de calle en proce-
so de resocializacion, debido a que
lo experimentado antes en sus vidas,
durante la habitanza en calle y den-
tro del proceso, conllevan a las rela-
ciones que establecen.

Categoria selectiva: Los valores de
actitud una forma de asumir el su-
frimiento generando transformacio-
nes y cambios de vida.

PRESENCIA DEL CONSUMO DE

HABITANTE DE CALLE ANTE LA CAMBIOS QUE FORTALECEN SU
ACTITUD HACIA LA VIDA (113)

EL CAMBIO DE VIDA A TRAVES DEL
APRENDIZAJE, EL SENTIDQ, EL

DROGAS (84)

ACTITUD ANTE LA MUERTE, EL
SUFRIMIENTO Y LA CULPA (63)

APORTE, LOS AGRADECIMIENTOS Y
LOS LOGROS EN LA VIDA (87)

/

T

LOS VALORES DE ACTITUD UNA
FORMA DE ASUMIR EL SUFRIMIENTO
GENERANDO TRANSFORMACIONES

¥ CAMBIOS DE VIDA (347

Figura 4. Los valores de actitud de los habitantes de calle en proceso de resocializaciéon

(Andrare y Cardozo, 2019).

Los valores de actitud de los ha-
bitantes de calle en proceso de reso-
cializacion se relacionaron con la for-
ma como asumieron el sufrimiento,
las transformaciones en sus vidas
ante la ausencia del consumo de sus-
tancias psicoactivas, los cambios que
fortalecieron su actitud y la perspec-
tiva que tuvieron actualmente de la
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vida (Ver Figura 4). De esta forma los
valores de actitud son la maxima rea-
lizacion de sentido y se construyen
en la forma como se asume la exis-
tencia, de la posicion de actitud ante
un sufrimiento inevitable (Martinez,
2009). En la investigacion se eviden-
ci6 que frente al sufrimiento los in-
dividuos lograron reconocerse y de
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esta manera generar cambios en sus
vidas mediante el aprendizaje de la
experiencia, generando asi una acti-
tud frente a la vida, la muerte, el su-
frimiento y la culpa. Como se eviden-
cio en el siguiente relato:

Yo creo que a veces el sufrimien-
to le ensefna a uno a valorar y hacer
que el tiempo no esta para perder
(ESPV1).

Las actitudes de cambio nacieron
de la conviccion de actuar de manera
responsable ante el sufrimiento. De
esta forma, el habitante de calle en
proceso de resocializacion asumio
un compromiso y una decision de
cambio de su propia vida y para ello
interiorizaron las herramientas que
el programa les dio en el fortaleci-
miento y reconstruccion de su nuevo
estilo de vida.

Después de haber determinado
los hallazgos de las categorias con-

ceptuales de ciudadania y sentido de
vida, se procedio al analisis de las in-
cidencias de las practicas de la ciuda-
dania en el sentido de vida.

Incidencias de las practicas de la
ciudadania en el sentido de vida

Las incidencias de las practicas
de la ciudadania en el sentido de vida
de los habitantes de calle en proceso
de resocializacion que hicieron parte
de esta investigacion fueron el resul-
tado del entrecruzamiento en algu-
nos puntos concretos de dos plan-
teamientos para entender el modo
de vida de estos sujetos: ciudadania
(Cortina, 2009) y el sentido de vida
(Martinez, 2002). En la Figura 5 se
han establecido las relaciones desde
las categorias conceptuales sustenta-
das a partir del analisis realizado con
la teoria fundamentada. De tal mane-
ra, se presentaron estas interseccio-
nes dadas en medio de los valores
civicos y valores existenciales.

CIUDADANIA DESDE LOS
VALORES CiVICOS

RELACION

SENTIDO DE VIDA DESDE LOS
VALORES EXISTENCIALES

IGUALDAD EN EL DERECHO

EL TRABAJO

VINCULACION LABORAL

LA LIBERTA DE LA CALLE

VIVENCIAS DE LA
CALLE

EXPERIENCIA DE LA CALLE

AUTORECONOCIMIENTO

\

PERSONAS
SOLIDARIAS

BRINDAR AYUDA

EL PROGRAMA COMO
REFERENTE DE CAMBIO

( TRANSFORMACION )
VIDA

LAACTITUD FRENTE
J AL CAMBIO

Figura 5. Relacion de las practicas de la ciudadania con el sentido de vida (Andrade y

Cardozo, 2019).
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De acuerdo con la practica de la
ciudadania desde el valor y la igual-
dad, se reconocio el trabajo como
un derecho que incidio en el sentido
de vida desde el valor de la creacion
como medio de vinculacion a la vida
social. El trabajo es parte fundamen-
tal en el proceso de reinsercion a la
vida social y familiar, siendo necesa-
ria la garantia de este derecho bajo
unas condiciones oportunas, cualifi-
cadas y dignas que permitan forta-
lecer su plan de vida de manera in-
dividual y familiar como base para
sentirse parte activa de la sociedad.

La practica del valor de la libertad
fue construida a partir de las viven-
cias con respecto a la habitanza en
calle como una concepcion de vida.
Esta incidio sobre la construccion del
sentido de vida desde los valores de
experiencia asociados a las situacio-
nes vividas en calle y al consumo de
sustancias psicoactivas. La experien-
cia de las vivencias de la calle den-
tro del proceso de resocializacion se
convirtio en un referente para moti-
var la transformacion, en la medida
que lograron redefinir su concepto
de libertad hacia otra que les implica
asumir a consciencia, voluntad y con
responsabilidad sus cambios de acti-
tud frente a la vida.

En el ejercicio de las practicas
de la ciudadania desde el valor de la
solidaridad en entrecruce con los va-
lores de creacion de sentido de vida,
los habitantes de calle en proceso
de resocializacion se reconocieron
como personas solidarias que ope-
rativizaban acciones para brindar
ayuda a sus companeros que aun
estaban en la habitanza en calle o
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motivarlos a que tuvieran un cambio
de vida, pues desde las experiencias
vividas identificaron las limitaciones
para poder satisfacer las necesidades
fisiologicas, materiales y emociona-
les de sus pares.

En linea con los propuesto por
Cortina (2009), los valores funda-
mentales de la ciudadania son en-
tonces la libertad y la igualdad ex-
perimentadas desde la solidaridad,
donde el apoyo mutuo hace posible
conquistas comunes. Esto lo dejo en
evidencia el grupo central de esta in-
vestigacion, cuyo proceso de resocia-
lizacion promovio en sus involucra-
dos las transformaciones y el cambio
de vida desde estos valores en aras
de la reintegracion del habitante de
calle como sujeto de derechos al
mundo familiar y social.

Queda demostrado que el hecho
de haber iniciado un proceso de reso-
cializacion les permitio a los habitan-
tes de calle experimentar una acepta-
cion por parte de los otros (familia,
amigos, instituciones, sociedad), de-
bido a que durante su permanencia
en calle eran mas recurrentes las vi-
vencias de exclusion, discriminacion,
desigualdad, abusos y vulneracion
de derechos. Por esta razon, es per-
tinente en la pesquisa de la inclusion
real del habitante de calle tener en
cuenta todos los aspectos de la so-
ciedad, principalmente respetando
sus libertades, la disposicion de he-
rramientas y estrategias que les per-
mitan apropiarse de capacidades ne-
cesarias para hacerlo solo (Sanchez,
2015). En la actualidad los habitantes
de calle en proceso de resocializa-
cion pueden establecer nuevos vin-
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culos socioafectivos, pues su interés
en hacer parte de las dinamicas so-
ciales es un referente de cambio en
sus nuevas vidas.

Conclusiones

Dentro del contexto de estudio y
con la poblacion establecida, fue evi-
dente la estrecha relacion que existe
entre las practicas de la ciudadania
y el sentido de vida, en una dinami-
ca permanente de retroalimentacion.
Lo anterior se evidencio al encontrar
que, en los actores de la investiga-
cion, las acciones que realizan en
el marco del proceso de resocializa-
cion en el Programa Casa de Apoyo
al Habitante de la Calle les da insu-
mos para reorientar sus intereses a
partir del reconocimiento de las de-
bilidades y necesidades. Esto les per-
mite, entonces, construir sentidos
de vida en los que la autopercepcion
como individuos con suenos, anhe-
los, metas y proyectos se fortalece al
incorporar también una mirada pro-
pia como sujetos politicos, es decir,
como ciudadanos que habitan la ciu-
dad, poseedores de derechos, debe-
res y capacidades para aportar en lo
colectivo, siendo un fundamento in-
dispensable en la construccion de la
politica publica del habitante de calle
de la ciudad de Neiva.

Ademas, en un proceso vital de
transformacion la manera de perci-
bir el yo en relacion consigo mismo,
con los otros y con el contexto, ya
que su participacion consciente y vo-
luntaria en el Programa Habitante de
Calle les da los criterios para identi-
ficar que cuando eran activos en la
habitanza en calle su sentido de vida
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desdibujaba su rol como sujetos de
derechos al naturalizar la ausencia o
vulneracion de sus derechos basicos.
Participar del programa les alienta
entonces a construir un nuevo sen-
tido de vida en el que la ciudadania
hace presencia de manera mas cla-
ra en sus pensamientos, acciones y
proyecciones dentro de su nueva co-
tidianidad. Por tanto, se reconoce la
importancia del habitante de calle en
proceso de resocializacion y su ma-
nera de entender, asumir y ejercer su
lugar en el mundo (en la ciudad), ya
que, basados en lo vivido, ajustan su
presente y futuro para construir un
nuevo sentido de vida cimentado por
unos nuevos valores de creacion, ex-
periencia y actitud que les aporta en
la busqueda de una vida digna.

Finalmente, en el marco del pro-
ceso de resocializacion, los habitan-
tes de calle reafirman la decision de
cambiar y reconstruir su sentido de
vida. Esto les ha permitido restituir
su condicion de sujetos de derechos
y, por esto, en la medida que van re-
haciendo sus modos de vida y de re-
lacion con ellos mismos, los otros y
el entorno, se transforma el caracter
y la manera de asumir las experien-
cias desde diversas formas de las
practicas de la ciudadania. Es la reso-
cializacion no solamente un proceso
que intenta poner al sujeto en rela-
cion con otros sino principalmente al
sujeto consigo mismo, es decir, esta-
bleciendo un primer vinculo con él,
en la medida que se reafirman y se
potencian habilidades, concibiéndo-
se como un sujeto politicamente he-
cho y que le permite desenvolverse
con mayor facilidad en su vida pre-
sente y que optan por alcanzar opor-
tunidades para su vida anhelada.
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Resumen

El presente estudio se realizo con el objetivo de determinar el estado actual
de las barreras para la Educacion Inclusiva a estudiantes en condicion de
Discapacidad Motora en Instituciones Educativas publicas focalizadas por
la Secretaria de Educacion de Neiva durante el ano 2017. Se identificaron
las principales barreras fisicas a través de listas de chequeo y las barreras
actitudinales que fueron verificadas a través del cuestionario tipo Likert, la
actitud se midio desde lo emocional, cognitivo y conductual que tienen los
docentes frente a la poblacion escolar en condicion de discapacidad motora.

Los principales resultados encontrados en cuanto a las barreras fisicas es-
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educativas publicas

tan relacionados con el material didactico, seguido de mobiliario adaptado
y el desplazamiento a la institucion y en cuanto a las barreras actitudinales
se evidencio en su mayor parte actitudes indecisas y desfavorables de los
docentes para una Educacion Inclusiva. Se encontré que hay mas elemen-
tos de riesgo que elementos posibilitadores, por lo que se concluye que las
Instituciones Educativas focalizadas presentan incumplimiento de la norma
en las barreras fisicas y actitudes neutras y desfavorables que se expresan
desde las barreras actitudinales. Por ultimo, se sugieren dos estrategias que
son: el Plan de Accesibilidad Institucional PAI y el Plan para mejorar actitu-
des docentes hacia la inclusion educativa con el fin de mejorar y mitigar las
barreras para la Inclusion Educativa a estudiantes en condicion de Discapa-
cidad Motora.

Palabras clave: Barreras, educacion inclusiva, discapacidad motora.

Abstract

This study was conducted to determine the current state of the barriers
for Inclusive Education to students with Motor Disability conditions in pu-
blic Educational Institutions targeted by the Secretary of Education of Neiva
during the year 2017. The main physical barriers were identified through
checklists and attitudinal barriers that were verified through the Likert-type
questionnaire, the attitude was measured from the emotional, cognitive, and
behavioral that teachers have towards the school population in the condi-
tion of motor disability.

The main results found in terms of physical barriers are related to didactic
material, followed by adapted furniture and transportation to the institu-
tion. While in terms of attitudinal barriers, there was evidence of mostly
hesitant and unfavorable attitudes of teachers towards inclusive education.
It was found that there are more risk elements than enabling elements, so
it is concluded that the targeted educational institutions present non-com-
pliance with the norm in the physical barriers and neutral and unfavorable
attitudes that are expressed from the attitudinal barriers. Finally, two stra-
tegies are suggested: the Institutional Accessibility Plan PAI and the Plan to
improve teachers’ attitudes towards educational inclusion in order to impro-
ve and mitigate barriers for the Educational Inclusion of students with Motor
Disabilities.

Keywords: Boundaries, inclusive education, motor disability.
Resumo

O presente estudo foi realizado com o objetivo de determinar o estado atual
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das barreiras da Educacao Inclusiva para alunos com deficiéncia motora em
Instituicdes de Ensino publicas focadas pela Secretaria da Educacao de Neiva
durante o ano 2017. As principais barreiras fisicas foram identificadas por
meio de uma checklists e as barreiras atitudinais verificadas por meio de um
questionario tipo Likert, a atitude foi medida a partir dos aspectos emocio-
nais, cognitivos e comportamentais que os professores possuem em relacao
a populacao escolar com deficiéncia motora.

Os principais achados em termos de barreiras fisicas estao relacionados ao
material didatico, seguido do mobiliario adaptado e o deslocamento para a
instituicao e em termos de barreiras atitudinais evidenciaram-se atitudes
indecisas e desfavoraveis dos professores para uma Educacao Inclusiva. Se
encontrou que tem mais elementos de risco do que elementos que possibi-
litam, razao pela qual se conclui que as Instituicoes de Ensino visadas apre-
sentam nao cumprimento da norma nas barreiras fisicas e atitudes neutras
e desfavoraveis que se expressam a partir das barreiras atitudinais. Por fim,
duas estratégias sao sugeridas: o Plano de Acessibilidade Institucional do
PAI e o Plano para melhorar as atitudes docentes em relacao a inclusao edu-
cacional, a fim de melhorar e mitigar as barreiras da Inclusao Educacional
para alunos com Deficiéncia Motora.

Palavras-chave: Barreiras, educacao inclusiva, deficiéncia motora.

Introduccion

La educacion es un derecho uni-
versal y fundamental para que todos
los nifnos y jovenes se formen inte-
lectualmente y pueda desenvolverse
en la cultura y sociedad de su medio
cotidiano. Este derecho esta ampa-
rado por las leyes y decretos expe-
didos por el gobierno para asegurar
su cumplimiento, como lo menciona
el Acuerdo 023 de 2015 del Conce-
jo Municipal de Neiva por el cual se
adopta la politica publica de discapa-
cidad del Municipio.

El presente estudio se centra en
los estudiantes con discapacidad
motora, segun la Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Eco-
nomico OCDE (2007), en la que se
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hace referencia a una “deficiencia
ortopédica severa, que afecta adver-
samente el rendimiento académico
del estudiante” (pag. 48). Con esto se
sabe que en la actualidad existen di-
ficultades en el proceso de inclusion
de los estudiantes con este tipo de
discapacidad en las diferentes activi-
dades (académicas, fisicas, sociales)
de las instituciones educativas (L.E.),
muchas veces por el desconocimien-
to para manejar y tratar estos casos
por parte de las directivas y los pro-
fesores. Por lo tanto, es necesario re-
formas para fortalecer la inclusion de
todos los estudiantes buscando que
se cumpla la normatividad actual.

El interés principal del estudio
radica en conocer el proceso de in-
clusion desde el acceso, permanen-
cia y participacion en las LE. habili-
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tadas para dicha poblacion. Algunas
de las dificultades que se presentan
son la falta de conocimiento por par-
te de los docentes para identificar
las actividades y didactica que debe
implementar para manejar estos ca-
sos, ademas de la deficiencia en la in-
fraestructura para la libre circulacion
e independencia por los diferentes
espacios que ofrece.

Segun Cedeno, asesora del Mi-
nisterio de Educacion Nacional MEN
(2007), “anteriormente se pensaba
que las personas con discapacidad
no tenian condiciones para apren-
der; empezamos a trabajar por cam-
biar estos imaginarios, a revisar las
practicas y a generar una politica de
inclusion” (pag. 2). Por eso, durante
los ultimos 15 anos, para incluir a los
estudiantes con discapacidad se tra-
baja la educacion inclusiva, en la que
el MEN prioriza esta poblacion, lo
que significa que los establecimien-
tos educativos deben transformarse
y modificar su cultura de atencion a
ellas (MEN, 2007).

A pesar de la Ley de Educacion
Inclusiva, propuesta por el MEN, esta
refleja situaciones en las que se debe
avanzar. Contribuir en la superacion
de esta problematica, radica en po-
ner en conocimiento el estado actual
de las barreras fisicas y actitudina-
les principalmente en la ciudad de
Neiva, para que las LE. focalizadas
brinden un mejor servicio educati-
vo a esta comunidad, poniendo en
marcha planes y objetivos para el
mejoramiento de su infraestructura
y calidad humana. Ademas, para que
no cierren las puertas a la formacion
y desarrollo de todos sus alumnos
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(Gallo y Castaneda, 2016). Debido a
lo anterior, el objetivo es determinar
el estado de las barreras para la Edu-
cacion Inclusiva a estudiantes con
discapacidad motora en LE. publi-
cas focalizadas por la Secretaria de
Educacion Municipal (SEM) de Neiva,
durante el ano 2017. Esto se logra a
través de la identificacion de las ba-
rreras actitudinales y la descripcion
de las barreras fisicas. Ademas, de-
tectar las deficiencias, carencias y
potencialidades en las barreras acti-
tudinales y fisicas que presentan las
L.E. Dando al final respuesta al esta-
do de las barreras para la educacion
inclusiva a estudiantes con discapa-
cidad motora en LE. publicas focali-
zadas por la Secretaria de Educacion
Municipal (SEM) en Neiva durante el
ano 2017.

Metodologia

Esta investigacion posee un enfo-
que cuantitativo no experimental y es
de tipo descriptivo. La poblacion de
referencia son cinco LE. urbanas de
la ciudad de Neiva asignadas para la
atencion del Programa Necesidades
Educativas Especiales (NEE) segun
la Resolucion 632 de 2004 emanada
por la SEM donde se encuentran la
L.LE. Normal Superior de Neiva, Ricar-
do Borrero Alvarez, CEINAR, Limonar
y Departamental Tierra de Promi-
sion. De estas instituciones se obtie-
ne informacion de ciento treinta y
dos (132) docentes para la aplicacion
del segundo instrumento de la inves-
tigacion, mediante el cual se realiza
la referenciacion y la parcializacion
de la informacion para poder genera-
lizar la situacion actual de las LE. en
Neiva y el estado de las barreras en
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atencion a estudiantes con discapaci-
dad motora.

Barreras fisicas y actitudinales

En las instituciones educativas se
tiene en cuenta las barreras fisicas
utilizando un disefio de expertos no
probabilistico y las barreras actitu-
dinales donde se optd por la mues-
tra estratificada para segmentar la
poblacion debido al gran numero de

docentes que laboran en las cinco L.E.
Cada una de estas barreras presen-
ta distintas subcategorias que seran
analizadas en lo largo de la investiga-
cion (Tabla 1).

Para analizar la accesibilidad se
disefla una lista de chequeo la cual
fue estructurada teniendo en cuen-
ta las categorias propuestas por el
Ministerio de Educacion Nacional
(2006).

Tabla 1.
Operacionalizacion de las variables de investigacion.
Categoria Subcategoria Indicador
Barreras Fisicas * Desplazamiento ala  Llegada
institucion Acceso

*Utilizacion de las

Interior de la LE.

dependencias Zonas Administrativas.
de la LLE. Escaleras, Rampas y
ascensores.
*Mobiliario Dimensiones Generales
adaptado Aseo
Aulas.
*Material Equipos de Orientacion
didactico Educativa Especial.
Barreras Actitudinales *Emocional Sentimientos
*Cognoscitiva Creencias
*Conductual Conductas

Instrumentos de recoleccion de
la informacion

Se utiliza un cuestionario tipo
Likert. La validez del contenido del
instrumento se evaluo a través del
panel de tres jueces expertos con
trayectoria en el tema de educacion
inclusiva, realizando ajustes y co-
rrecciones oportunas. Finalmente, la
validez del instrumento de medicion
utilizado para determinar la confia-
bilidad mediante el coeficiente fue
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“la medida de coherencia o consis-
tencia interna” mediante el alfa de
Cronbach (Hernandez Sampieri et al.,
2014, pag. 295). De esta forma, se
permitio medir los fenomenos socia-
les y actitudinales utilizando al final
para el analisis de resultados el sof-
tware SPSS (version 22).

Continuando con el analisis de
las actitudes, se aplica la prueba
de Chi cuadrado (estadistica no pa-
ra—meétrica), con dos variables (prue-
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ba de homogeneidad). En este caso,
para comprobar estadisticamente si
el indicador creencias (subcate—goria
cognoscitiva), que tienen los agentes
educativos en cuanto a la inclusion,
influye significativa-mente en el in-
dicador actitudes (subcategoria con-
ductual) frente a los estudiantes en
condicion de discapacidad motora.
El procedimiento anterior se aplico
para los indicadores de creencias y
conductas. El nivel de significancia
alfa se establecio como en la mayoria
de los trabajos referentes en sociales
y psicologia en el 0,05 que corres-
ponde al 5% (porcentaje de error). La
hipotesis de investigacion se presen-
ta a continuacion.

HO= Las creencias que tienen los
profesores en cuanto a la inclusion
de los estudiantes con discapacidad
motora no influiran significativa-
mente en las actitudes que tienen en
sus clases.

Los criterios para aceptar o re-
chazar la hipotesis nula (HO), corres-
ponde a si el P-valor < alfa.

La prueba de Kruskal-Wallis co-
rresponde a un método no paramé-
trico para K-Muestras independien-
tes. Esta se hace con la finalidad de
percibir si las respuestas del perso-
nal de las LE., en cuanto a la educa-
cion inclusiva, son distintas o todos
apuntan a lo mismo, dando respuesta
a la relacion entre creencias, conduc-
tas y sentimientos que perciben los
distintos agentes educativos de cada
una las instituciones focalizadas por
la SEM Neiva.

El nivel de significancia es de

0,05 que equivale al 5%. La hipotesis
de investigacion se presenta a conti-
nuacion.

HO= No existen diferencias esta-
disticamente significativas entre los
puntajes de educacion inclusiva de la
comunidad con discapacidad motora
de acuerdo con los grupos corres-
pondientes de cada LE. focalizada
por la SEM Neiva.

Resultados
Barreras fisicas
Desplazamiento a la institucion

Esta subcategoria hace referencia
a la facilidad o dificultad que tienen
los estudiantes con discapacidad mo-
tora para desplazarse al centro edu-
cativo (movilidad), teniendo en cuen-
ta, en algunos casos, la deficiencia
para poder movilizarse por si solo
(Tabla 2).

En la Tabla 2 se identifica el indi-
cador llegada: el 100% de las L.E. fo-
calizadas por la SEM Neiva no cuen-
ta con transporte escolar adaptado
para el traslado de estudiantes con
discapacidad motora, incumpliendo
el Decreto 1660 de 2003. Esta es una
problematica para la movilizacion de
esta poblacion al centro educativo,
debido a la poca o nula adecuacion
del transporte publico para brindar
un buen servicio a personas con di-
chas problematicas. De ahi que la
inclusion de esta comunidad se di-
ficulte y la desercion aumente. En
cuanto al indicador acceso todas las
instituciones no cuentan con un par-
queadero reservado para vehiculos
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que trasporten a estudiantes con dis-
capacidad motora generando dificul-
tades en la accesibilidad al interior
del centro educativo e incumpliendo
el Decreto 1660 del 2003. Por ultimo,
el 40% de las I.E. no tiene rampas o
mecanismos accesibles entre la calle
y su entrada.

La Ley 1346, emitida por el Con-

greso de la Republica de Colombia, in-
forma que se deben adoptar medidas
pertinentes para asegurar el acceso
de las personas con discapacidad, en
igualdad de condiciones con las de-
mas, al entorno fisico, el transporte,
la informacion y las comunicaciones.
Estas medidas incluiran la identifica-
cion y la eliminacion de obstaculos y
barreras de acceso.

Tabla 2.

Consolidado: subcategoria “desplazamiento a la institucion educativa”.

Indicador Caracteristicas Norma reglamentaria Incumplimiento

de la norma

Llegada Transporte escolar Decreto 1660 de 2003 100 %
adaptado

Acceso Parqueadero reservado  Decreto 1660 de 2003 100 %
Mecanismo de accesoa  Ley 1346 40 %

la LE.

Utilizacion de las dependencias de
la LE.

Aqui se presentan las barreras ar-
quitectonicas que presentan las cinco
L.E. (Tabla 3), evitando la creacion de

experiencias agradables en interac-
cion con los demas estudiantes, dis-
minuyendo el desarrollo integral en
todas las areas humanas (afectivas,
sociales, cognitivas) y la integracion
a la cultura y la sociedad.

Tabla 3.
Consolidado: subcategoria “utilizacion de las dependencias de la LE.”.
Indicador Caracteristicas Norma reglamentaria Incumplimiento
de la norma
Interior de LE. * Superficie de NTC 4595 40 %
desplazamiento.
* Acceso al patio. NRS 10 60 %
Zonas administrativas * Escritorios con NTC 6047 100 %
aproximacion frontal.
Escaleras, rampas y * Escaleras adecuadas. NTC 6047 60 %
ascensores
* Rampas adecuadas. 100 %

En el indicador sobre el interior
de las L.LE., que corresponde a la facili-
dad de acceder o llegar sin dificultad
entre las dependencias, el 40% de las
mismas no cuenta con superficies de
desplazamiento en buen estado para
conectarlas y el porcentaje restante
tiene superficies adecuadas disminu-
yendo los riesgos de accidentes de
esta comunidad. Es relevante men-
cionar que el desplazamiento dentro

PAIDEIA, 35 anos. Universidad Surcolombiana / Facultad de Educacion, 2021 1

de las dependencias de las institu-
ciones es importante porque genera
en los estudiantes con discapacidad
autonomia, mejorando la calidad de
vida sin depender de la buena volun-
tad de los demas companeros.

En cuanto al segundo item se
puede visualizar que el 60% de las
LE. focalizadas por la SEM Neiva no
tiene acceso fisico para estudiantes
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con discapacidad motora hacia las
instalaciones deportivas y patios de
recreo. Esta situacion reduce la inte-
raccion social que pueden tener los
estudiantes con discapacidad motora
con sus companeros, reduciendo las
experiencias que puedan generar en
un ambiente comun e impide el desa-
rrollo integral de la poblacion, por lo
que esta barrera fisica puede generar
una barrera de tipo social. Debido a
esto, en las disposiciones de la NRS-
10, capitulo K, se dictamina que toda
obra se debera proyectar y construir
de tal forma que facilite el ingreso,
egreso y la evacuacion de emergencia
de las personas con movilidad redu-
cida.

En cuanto a las zonas administra-
tivas, el 100% de las LE. focalizadas
no tienen mostradores y escritorios
que permitan aproximacion frontal.
Por lo anterior, la Norma Técnica
Colombiana (NTC-6047) sobre la ac-
cesibilidad al medio fisico, respecto
al espacio del servicio al ciudadano
en la administracion publica, tiene
como requisito que los mostradores
y los escritorios deberian ser accesi-
bles por ambos lados para usuarios
de sillas de ruedas, con un espacio
de maniobra despejado de al menos
1500 mm de diametro y espacio libre
entre las rodillas.

Por ultimo, en el indicador de
escaleras, rampas y ascensores, se

debe cumplir con la normatividad
NTC 6047 en cuanto a pasamanos,
pendiente y dimensiones minimas,
en donde el 60% de las L.E incumplen
esta normatividad impidiendo el nor-
mal transito hacia los pisos o niveles
superiores. Para el caso de las ram-
pas estas son mas importantes para
las personas con discapacidad moto-
ra, puesto que la superficie es plana
y reduce el esfuerzo fisico. Para esto
la Norma Técnica Colombiana (NTC
6047) afirma que las rampas brindan
una ruta accesible cuando hay cam-
bios de nivel del suelo, por lo que la
pendiente adecuada puede permitir
accesibilidad. Por lo tanto, depen-
diendo de la longitud de la rampa,
dependera la pendiente adecuada
para el desplazamiento de estos es-
tudiantes, pero una rampa con un
gradiente superior a 1 en 12 es dificil
de usar y puede representar riesgo
de accidente, asi que no se recomien-
da su uso independiente.

Mobiliario adaptado

Las personas discapacitadas en-
frentan un problema social que no
permite que este sector de personas
pueda integrarse plenamente a la
sociedad a través de sus potenciali-
dades como ser humano (Mendoza,
2007, pag. 4). La Tabla 4 relaciona los

resultados a este respecto.

Tabla 4.
Consolidado: subcategoria “mobiliario adaptado”.
Indicador Caracteristicas Norma Incumplimiento
reglamentaria de la norma
Dimensiones Mobiliario seguro Ley 361 de 1997 100 %
generales.
Aseo. Areas higiénicas - NTC 6047 100 %
sanitarias
adecuadas.
Aulas Puertas con 40 %

anchura minima.
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Las adaptaciones en general de-
ben ser 1o mas sencillas posibles y no
deben marcar una diferencia notable
respecto del mobiliario de los demas
alumnos, presentando como objeti-
vo principal ajustar el ambiente y el
contexto a las necesidades de la per-
sona (Guzman, 2016, pag. 13).

Con esto se presentan los resul-
tados a los distintos indicadores de
la Tabla 4, en donde las dimensiones
generales presenta en su totalidad
pocos escenarios con dimensiones y
distribuciones mobiliarias que per-
mitan el desplazamiento comodo y
seguro de un estudiante en condicion
de discapacidad motora, incumplien-
do la Ley 361 de 1997 que establece
suprimir y evitar toda clase de barre-
ras fisicas en el disefio y ejecucion de
las vias y espacios publicos y del mo-
biliario urbano asi como condicion
que permite en cualquier espacio o
ambiente interior o exterior, el facil
y seguro desplazamiento de la po-
blacion en general, y el uso en forma
confiable y segura de los servicios
instalados en estos ambientes. Por
su parte, las cinco L.E. en el indicador
aseo en su totalidad no cuentan con
areas higiénico-sanitarias adaptadas
para estudiantes en condicion de
discapacidad motora e incumpliendo
el NTC 6047, que dictamina que las
instalaciones sanitarias deben estar
disefiadas para brindar a una varie-
dad de usuarios y debe haber al me-
nos un cuarto de bano accesible para
sillas de ruedas con lavamanos, con
un espacio de maniobra libre al fren-
te del asiento del sanitario, asi como
otras recomendaciones. Esta misma
Norma 6047 es incumplida en un
40% en el indicador de aula, puesto
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que las instituciones no tienen puer-
tas con una anchura minima de 90
cm, en donde un inadecuado diseno
de puertas puede representar un in-
salvable obstaculo para la vida diaria.

En definitiva, esta categoria pre-
senta una mejoria en un 67% con res-
pecto a las anteriores que cumplen
con las normas propuestas por el mi-
nisterio.

Material didactico

Para alcanzar la verdadera in-
clusion de la poblacion con disca-
pacidad a la sociedad es importante
eliminar las barreras fisicas que pre-
sentan las instituciones y mejorar el
material de trabajo de los estudian-
tes con discapacidad motora, brin-
dando una educacion digna y de cali-
dad. Por lo anterior, de acuerdo con
Guzman (2016), los docentes deben
contribuir para que la deteccion de
estudiantes con dificultades motoras
ocurra lo mas tempranamente posi-
ble, al objeto de disenar respuestas
educativas oportunas y ajustadas a
las necesidades particulares de cada
estudiante (pag. 8).

El profesor se visualiza como un
agente importante capaz de activar
rutas de atencion desde los diferen-
tes procesos institucionales: peda-
goOgico, administrativo, comunitario.
Por lo anterior, en los resultados del
material didactico (Tabla 5) que pre-
senta las instituciones se obtiene que
el 100% de las LE. focalizadas por la
SEM Neiva no cuentan con material
adaptado o facilitador para la aten-
cion a estudiantes en condicion de
discapacidad motora. Guzman (2016)
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plantea que el principal objetivo en
la utilizacion de recursos y ayudas
técnicas es responder a las necesi-
dades que presenta el/la estudiante
con discapacidad motora frente a las
demandas de las tareas a realizar en
el aula y en la escuela, que deben res-
ponder a sus necesidades particula-
res. Asimismo, el 100% de las I.E no
cuentan con sillas escolares, mesas
de trabajo y/o tableros adaptados
para estudiantes en condicion de
discapacidad motora, incumpliendo
la Ley General de Educacion 115 de
1994 en el articulo 46 y el articulo
48.

La discapacidad motora debe ser

asumida como una situacion en la
cual una persona presenta barreras
en el aprendizaje y la participacion
debido a una capacidad diferente
para moverse, manipular objetos e
interactuar en el entorno en el que se
desenvuelve (Secretaria de Educacion
de Boyaca, 2010). A pesar de lo an-
terior y de fomentar la participacion
inclusiva de los estudiantes con dis-
capacidad motora, las instituciones
no cuentan con instrumentos o ayu-
das técnicas adecuadas para brindar
una educacion de calidad.

Tabla 5.

Consolidado: subcategoria “material diddctico”.

Indicador Caracteristicas Norma reglamentaria Incumplimiento de la
norma

Equipos de Material didactico 100 %

orientacion educativa adaptado Ley 115 de 1994

Especiales Elemento escolar 100 %

adaptado

Descripcion de las barreras fisicas
por instituciones

Se evidencid que las institucio-
nes, a nivel general, tienen el 80% de
barreras fisicas, mientras que solo
un 20% no presento este tipo de ba-
rrera, cumpliendo las normas para
brindar una educacion inclusiva a los
estudiantes con discapacidad moto-
ra. No obstante, se puede jerarquizar
estas subcategorias para priorizar e
incluir planes en el P.E.I y solventar
esta problematica

En la LE. Escuela Normal Supe-
rior de Neiva se encontré el mayor

porcentaje de las barreras fisicas en
la subcategoria utilizacion de las de-
pendencias de la LE.

La LE. Ricardo Borrero Alvarez
obtuvo porcentajes altos en todas
las subcategorias de barreras fisicas,
principalmente en el desplazamiento
a la institucion educativa. Asimismo,
la L.LE. CEINAR obtuvo porcentajes al-
tos en todas las subcategorias.

En cambio, la I.E. El Limonar obtu-
vo los menores porcentajes en cuan-
to a la presencia de barreras fisicas,
siendo entre las cinco instituciones
la mas favorable para personas con
discapacidad.
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Por ultimo, la LE. Departamental
Tierra de Promision, al igual que la
I.E. anterior, obtuvo los menores por-
centajes para brindar una buena edu-
cacion.

Barreras actitudinales

Se describen las barreras acti-
tudinales en cuanto a lo emocional,
cognoscitivo y conductual, que tie-
nen los agentes educativos de las LE.
publicas focalizadas por la SEM Nei-
va, respecto a los estudiantes en con-
dicion de discapacidad motora.

De las 132 personas encuestadas
hay 108 que tienen mas de 40 anos,
99 son hombre y 33 mujeres. En
cuanto a su nivel educativo: dos son
normalistas, 18 universitarios y 112
tienen titulo de postgrado.

Emocional: indicador “sentimien-

b

tos

En la Tabla 6 se observan los sen-
timientos hacia la inclusion que tie-
nen los agentes educativos encuesta-
dos.

Tabla 6.
Sentimientos hacia la inclusion de estudiantes con discapacidad motora.
Indicador Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido Desfavorable 33 25,0% 25,0% 25,0%
Indecisa 64 48,5 % 48,5 % 73,5 %
Favorable 35 26,5 % 26,5 % 100,0 %
Total 132 100,0 % 100,0 %

Agudelo et al (2008) senialan que
las actitudes neutras o desfavorables
en los sentimientos hacia la inclu-
sion de la comunidad de estudian-
tes con discapacidad motora se debe
principalmente a la indignacion, fra-
caso, impotencia y deseos de desis-
tir, como consecuencia de su incon-
formidad por el numero elevado de
estudiantes por grupo, a los que se
suman los estudiantes con necesida-
des educativas especiales. Ademas,
la problematica se extiende también
por la infraestructura inadecuada
para atenderlos, por la falta de traba-
jo en equipo y la falta de preparacion
docente para atender tal diversidad.

Segun los autores Arias, Arriaga-
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da, Gavia, Lillo y Yanez (2005), cada
vez que un grupo en general se en-
frenta a situaciones inespera—das,
o de poco conocimiento, se siente
incertidumbre, preocupa—cion e in-
cluso desagrado, en vista de que no
saben qué hacer o como reaccionar,
generandose torpeza y frustracion.
Estos son los senti-mientos negati-
vos que llegan a tener los docentes.

“creen-

Cognoscitiva: indicador

cias”

En la Tabla 7 se determina el por-
centaje de las creencias que tienen
los encuestados a partir del cuestio-
nario Likert. Se obtiene que las acti-
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tudes indecisas y desfavorables en
las creencias acerca de la inclusion
de los estudiantes con discapacidad
motora, por parte de los profesores,
se debe a que no son orientados para
comprender una sociedad que es di-
versa y, por ende, sus practicas se

deben encaminar hacia la posibilidad
de fomentar las creencias positivas y
eliminar las creencias negativas que
generan sentimientos de impotencia
y ansiedad (Solorzano, 2013).

Tabla 7.
Creencias hacia la inclusion
Indicador Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido Desfavorable 32 24,2 % 24,2 % 24,2 %
Indecisa 71 53,8% 53,8% 78,5 %
Favorable 29 22,0% 22,0% 100,0 %
Total 132 100,0 % 100,0 %
Conductual: indicador “conduc- cos que permiten el desenvolvimien-
tas” to autonomo de los educandos. Ade-

En la Tabla 8 se visualizan las
conductas de los agentes educati-
vos hacia la inclusion y se observa
el porcentaje de la subcategoria con-
ductual que tienen los encuestados a
partir del cuestionario Likert. Acos-
ta y Arraez (2014) asocian la actitud
nula y desfavorable que presentan
los agentes educativos con la falta de
recursos fisicos, materiales y técni-

mas, es apreciable en las LE. la falta
de preparacion de los docentes para
dar respuestas asertivas a la diversi-
dad de los estudiantes y, a pesar de
que los estudiantes con discapacidad
tienen los mismos derechos sociales
que el resto, muchas veces las opor-
tunidades de participacion a las ac-
tividades en el aula se limitan a su
simple presencia y al cumplimiento
de tareas.

Tabla 8.
Conductas hacia la Inclusion
Indicador Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido Desfavorable 34 25,8 % 25,8% 25,8 %
Indecisa 69 52,3 % 52,3 % 78,0 %
Favorable 29 22,0% 22,0% 100,0 %
Total 132 100,0 % 100,0 %

Consolidado barreras actitudina-
les

En términos generales, se observa
que los agentes educativos de las L.E.
focalizadas por la SEM Neiva, hacien-

do la sumatoria de las tres subcate-
gorias, tienen una actitud indecisa
con el 52,3%, seguido de las actitudes
favorables con el 27,3% y finalmen-
te las actitudes desfavorables con el
20,5%.
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Relacion entre las subcategorias
cognoscitiva y conductual

La Tabla 9 detalla la asociacion
que hay entre las variables de los in-

dicadores creencias (columna) y con-
ductas (fila), correspondientes a las
subcategorias cognoscitiva y conduc-
tual.

Tabla 9
Indicadores creencias sobre la inclusion. Conductas sobre la inclusion tabulacion
cruzada
Conductas sobre la Inclusion
Desfavorable Indecisa Favorable Total
bDltzsfavora— Recuento 21 10 1 32
Creencias Recuento
sobre esperado 8,2 16,7 7,0 32,0
la inclusién % del total 15,9% 7,6% 0,8% 24,2%
(agrupado)  Indecisa Recuento 12 47 12 71
Recuento
esperado 18,3 37,1 15,6 71,0
% del total 9,1% 35,6% 9,1% 53,8%
Favorable Recuento 1 12 16 29
Recuento
esperado 7,5 15,2 6,4 29,0
% del total 0,8% 9,1% 12,1% 22,0%

En la Tabla 9, el item que hace
referencia al recuento esperado es la
frecuencia que se esperaria en la cel-
da, en promedio, si las variables fue-
ran independientes.

En la presente investigacion, la
mayoria de los docentes a los que se
le aplico la encuesta tipo Likert no
contaban con estudiantes con dis-
capacidad motora entre sus educan-
dos. Respecto a esto, Diaz y Franco
(2010) mencionan que los prejuicios
son un factor determinante en las ac-
titudes, que condicionan la forma de
percibir la situacion o personas y son
consideradas como un serio obstacu-
lo para la atencion educativa.

En la tabla de contingencia no se
obtienen valores alentadores, puesto
que el 35,6% de educadores tienen
creencias y conductas inde—cisas. Al
ser parte de una LE. foca—-lizada para
discapacidad motora, su actitud de-
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beria ser mas determi—nante (apun-
tado a actitudes favo-rables). Por
otro lado, el 15,9% tiene creencias y
conductas desfavora—bles apartan-
dose de la realidad ha—cia conductas
inclusivas.

Chi cuadrado de asociacion
Prueba de hipotesis especifica

En la Tabla 10 se presenta la
prueba de Chi cuadrado. En esta, la
significancia asintotica (Valor P) es
0,000 < 0,05 (significancia alfa). Es
decir que las creencias que tienen los
profesores en cuanto a la inclusion
de los estudiantes con discapacidad
motora influiran significativamente
en las conductas que tienen en sus
clases a un nivel de 95% de confiabi-
lidad. Por lo tanto, existe suficiente
evidencia muestral para confirmar
que las variables no son indepen-
dientes, es decir, que las creencias
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que tienen los encuestados influyen
significativamente en las actitudes.

Para esta prueba se relacionaron
los indicadores conductas y creen-

Tabla 10.

cias, puesto que, como lo manifies-
ta Agudelo et al (2008), las actitudes
son manifestaciones del comporta-
miento.

Pruebas de Chi-cuadrado para los indicadores “creencias” y “conductas”.

Valor Gl Sig. asintotica (2 caras)
Chi-cuadrado de 54,0642 4 ,000
Pearson
Razoén de 50,718 4 ,000
verosimilitud
Asociacion lineal 41,659 1 ,000
por lineal
N de casos validos 132

Nota. Gl = Grados de libertad, SIg. = Significancia, a. 0 casillas (0,0%) han esperado un recuento menor

que 5. El recuento minimo esperado es 6,37.

Relacion entre las LE. focalizadas
por la SEM Neiva

Tabla de contingencia y prueba
de Kruskal Wallis

En la Tabla 11 se presentan los
rangos promedio de los indicadores
(sentimientos, creencias y conductas)
de cada subcategoria de las barreras
actitudinales de las LE. focalizadas
por la SEM Neiva.

De acuerdo con la tabla, se perci-
ben mayores diferencias en el rango
promedio de las I.E. Normal Superior
y Ricardo Borrero en los indicadores
creencias y conductas. Por otro lado,
una menor diferencia en la L.LE. CEI-

NAR (en el indicador creencias) e LE.
Limonar (para el indicador conduc-
tas). Por ultimo, en el indicador sen-
timientos los valores del rango pro-
medio mas altos corresponden a las
L.E. CEINAR y Normal Superior y un
menor valor en la LE. Limonar.

Con la informacion anterior se
analiza que en las L.LE. Normal Supe-
rior y Ricardo Borrero, los rangos
promedios son mas altos: hay una
mayor dispersion de los datos. En
otras palabras, hay docentes con ac-
titudes favorables y actitudes des-
favorables hacia la inclusion de una
manera mas amplia. Por el contrario,
no hay mucha dispersion en los da-
tos en la LE. Limonar.

Tabla 11.
Rangos promedio de los indicadores “creencias”, “conductas” y “sentimientos”.
Institucion N Rango promedio
Subcategoria Emocional =~ Normal Superior 38 69,62
Indl.cador Sent_l;mentos Ricardo Borrero 20 63,33
hacia la Inclusiéon CEINAR 23 2209
(agrupado) Limonar 29 59,05
Departamental 22 67,98
Total 132
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Subcategoria Normal Superior 38 71,55

Cognoscitiva .

Indicador Creencias hacia lélECna\?gﬁ Borrero gg ;g’éi’

%a Incluidlo)n Limonar 29 65,91

agrupado Departamental 22 63,18
Total 132

Subcategoria Conductual Normal Superior 38 72,47

hlna(ili;algoﬁlgl?ggéu;tas Ricardo Borrero 20 73,28

(agrupado) CEINAR 23 68,46
Limonar 29 54,45
Departamental 22 63,86

Prueba de hipotesis especifica

En este apartado se da a conocer
con la prueba Kruskal Wallis si los
cinco grupos encuestados correspon-
dientes a las L.E. focalizadas por la
SEM Neiva difieren en la percepcion
que tienen sobre la inclusion en estu-
diantes con discapacidad motora.

En la Tabla 12 se pueden observar
los resultados de la prueba, donde se
percibe que la significancia asintotica
(P-Valor) de las distintas variables son
0,309 (categoria barrera actitudina-
les); 0,669 (indicador sentimientos);
0,673 (indicador creencias) y 0,236
(indicador actitudes). Confrontando
los puntajes anteriores con la signifi-
cancia alfa de 0,05 se calcula que en
cada uno de los casos es mayor a este
valor. Por esta razon, se acepta la hi-
potesis para cada variable contrasta-
da con 95% de confiabilidad.

La hipotesis establece que “no
existen diferencias estadisticamente
significativas en los grupos encuesta-
dos de cada L.E. en los puntajes de in-
clusion educativa de estudiantes con
discapacidad motora”. De modo que
no hay diferencias apreciadas (sobre
la inclusion), es decir, las medianas
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de los grupos analizados son las mis-
mas. Con referencia a lo anterior y al
analisis de actitudes, se visualiza que
en cada indicador los agentes educa-
tivos tenian sentimientos, creencias
y actitudes mayoritariamente indeci-
s0s. Asi pues, con la prueba de Krus-
kal-Wallis se infiere que esta fue la
tendencia en cada grupo de las insti-
tuciones encuestadas.

Granada, Pomés vy Sanhueza
(2013) sugieren que la actitud del
profesorado hacia la educacion in-
clusiva facilita la implementacion
0 se constituye en una barrera para
el aprendizaje y la participacion de
los estudiantes. Ademas, los agen-
tes educativos deben centrar sus
esfuerzos hacia la inclusion, donde
los procesos deben estar orientados
a eliminar o minimizar las barreras
que limitan el aprendizaje y la parti-
cipacion de todos los estudiantes. Asi
mismo, Plancarte (2010) sugiere que
el papel de los agentes educativos es,
a través de sus practicas, hacer frente
a los altos indices de exclusion, dis-
criminacion y desigualdad educativa
presentes en la mayoria de los siste-
mas educacionales.
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Tabla 12.

Prueba de Kruskal Wallis para la categoria “barreras actitudinales” e indicadores “creencias”,

“conductas” y “sentimientos”.

Estadisticos de prueba **

Barreras Sentimientos haciala Creencias hacia la Conductas hacia la
Actitudinales Inclusion Inclusion Inclusion
Chi- 4,795 2,364 2,343 5,543
cuadrado
Gl 4 4 4 4
Sig. ,309 ,669 ,673 ,236
Asintotica
Conclusiones pue sto que no cuenta con transporte

A partir del estudio se precisa la
identificacion de barreras fisicas en
las instituciones, principalmente en
las siguientes subcategorias: mate-
rial didactico, debido a que ningu-
na institucion cuenta con equipos
de orientacion educativa especial;
desplazamiento a las instituciones,
puesto que no dispone de transporte
escolar adaptado para la poblacion
con discapacidad motora y los par-
queaderos no estan adecuados para
recibir a la poblacion.

Asimismo, los indicadores de
analisis para el interior de las insti-
tuciones educativas permiten iden-
tificar que no dispone de escritorios
adecuados para atender a la pobla-
cion con discapacidad motora: las
rampas para el desplazamiento ver-
tical, el mobiliario y las areas sanita-
rias no tienen representacion en las
instituciones para los estudiantes. De
acuerdo con lo anterior, las barreras
fisicas identificadas en las institu-
ciones educativas se describen como
barrera permanente por su faltante o
carencia: en la subcategoria material
didactico, en su indicador que corres-
ponde a los equipos de orientacion
educativa especiales: en la subcate-
goria desplazamiento a la institucion
educativa, en el indicador llegada,
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escolar adaptado; en la subcategoria
mobiliario adaptado, en los indica-
dores dimensiones generales y aseo;
y, por ultimo, en la subcategoria uti-
lizacion de las dependencias de la
institucion educativa, en el indicador
zonas administrativas.

En cuanto a las barreras episo-
dicas o temporales, aquellas que,
dependiendo de las dinamicas parti-
culares de la institucion y la partici-
pacion de los estudiantes con disca-
pacidad motora, se visualiza que en
la subcategoria desplazamiento a la
institucion, en el indicador acceso,
hay que mejorar el estado de los par-
queaderos y las rampas de acceso.
En la subcategoria mobiliario adap-
tado, el indicador aulas. Finalmente,
en la subcategoria utilizacion de las
dependencias de la L.E., en los indi-
cadores interior de la LE. y escaleras,
rampas y ascensores.

Seguidamente, se precisa la iden-
tificacion de las barreras actitudina-
les, en cuyo componente emocional
se identificaron actitudes indecisas
y, en segunda medida, favorables ha-
cia la inclusion. Estas no se relacio-
nan con los componentes cognitivo
y conductual, puesto que estos obtu-
vieron en mayor porcentaje actitudes
indecisas y desfavorables.
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Las respuestas de los docentes se
deben en gran parte a que no cuentan
con las herramientas necesarias para
manejar a los estudiantes en condi-
cion de discapacidad motora, lo que
produce aislamiento o rechazo por
parte del educador debido a que no
hay una preparacion inicial adecuada
para este tipo de situaciones. Ade-
mas, se evidencio que los sentimien-
tos de los docentes apuntan hacia ac-
titudes favorables, pero las creencias
y conductas apuntan hacia actitudes
desfavorables que no benefician el
proceso inclusivo.

La identificacion en la investiga-
cion de las actitudes desfavorables
y neutras permiten abrir un espacio
para la reflexion acerca de como se
esta manejando por parte de los do-
centes los procesos inclusivos des-
de el ambito profesional y personal,
dado que estos se constituyen como
un agente facilitador y cualquier ac-
titud negativa representa un riesgo
y minimiza las oportunidades de
aprendizaje de los estudiantes con
discapacidad motora.

Por otro lado, con la prueba es-
tadistica de Chicuadrado se concluye
que existe suficiente evidencia mues-
tral para confirmar que las creencias
que tienen los encuestados influyen
significativamente en las conductas.
Cabe resaltar que las creencias y con-
ductas, como se expuso anteriormen-
te, fueron indecisas y desfavorables
por parte de los docentes. Por ende,
representa una barrera hacia una in-
clusion educativa de los estudiantes
con discapacidad motora.

Continuando con las pruebas es-
tadisticas, la Kruskal Wallis establece
que no existen diferencias estadis-
ticamente significativas en los gru-
pos encuestados de cada institucion
educativa en los puntajes de actitu-
des hacia la inclusion de estudiantes
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en condicion de discapacidad moto-
ra, de modo que no hay desemejan-
za apreciada sobre la actitud hacia
la inclusion educativa, es decir, que
las medianas de los grupos analiza-
dos son las mismas. Ademas, se evi-
denciaron los elementos de riesgos
como aquellos de mayor opulencia
en las instituciones educativas, tanto
en la barrera fisica como en la barre-
ra actitudinal. Esto se debe a la poca
articulacion entre la evaluacion insti-
tucional anual y la adecuacion o man-
tenimiento de los entornos fisicos de
las instituciones educativas. En este
mismo sentido, la planeacion institu-
cional para la cualificacion docente
que aborde la preparacion inadecua-
da o desconocimiento para afrontar
de la mejor manera situaciones que
involucren a estudiantes con disca-
pacidad motora.

Segun las observaciones de las
barreras fisicas y la identificacion de
las barreras actitudinales, se puede
determinar que las instituciones edu-
cativas focalizadas por la SEM Neiva
presentan incumplimiento de la nor-
ma en las barreras fisicas y actitudes
neutras y desfavorables que se ex-
presan desde las barreras actitudi-
nales. Por lo que se insta a realizar
las respectivas correcciones o Planes
de Mejora-miento Institucional (PMI),
para que la ciudad de Neiva cuente
con instituciones que garanticen los

principios de la educacion inclusiva.
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Resumen

La repitencia en Colombia tiene un alto indice, sobre todo en secundaria,
idem en el departamento del Huila. A partir de esto, el presente trabajo ana-
liza los factores que inciden en la repitencia del grado sexto de la Institucion
Educativa Jairo Morera Lizcano (Neiva-Huila). Datos fuente para la construc-
cion de un plan de mejoramiento que prevenga la reprobacion del ano esco-
lar, favoreciendo la inclusion y permanencia en la institucion.

La investigacion en este ambito escolar tuvo un enfoque cualitativo, con di-
seno de estudio de caso, como herramienta pertinente para estudiar las par-
ticularidades de los fenbmenos que se desarrollan dentro de un contexto
educativo real cotidiano. La estrategia metodologica es el estudio de caso
colectivo. Los instrumentos aplicados fueron los siguientes: entrevista se-
miestructurada, grupos focales y revision documental.
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Los resultados en un orden jerarquico segun su incidencia ante la repitencia,
fueron las siguiente categorias emergentes con sus correspondientes subca-
tegorias: uno, el factor emocional (malas amistades, consumo de sustancias
psicoactivas, sentimiento de tristeza ante la soledad, tragedias familiares
sin cierre de duelos, el asumir malas actitudes y la residencia en barrios de
alta peligrosidad); dos los factores familiares (familias débiles para encausar
conductas y formar habitos de estudio y ambientes disfuncionales), tres, los
factores académicos (falta de informacion pertinente desde lo institucional)
y por ultimo factor economico (recursos limitados en cubrimiento de utiles
escolares minimamente). En conclusion, lo mas critico fue el factor emo-
cional, luego el familiar, académico y sin mayor numero de incidencias el
economico.

Palabras claves: Repitencia, factores de causalidad, estudiantes, secundaria,
plan de mejoramiento.

Abstract

Repetition in Colombia has a high rate, especially in secondary school, the
same in the department of Huila. Based on this, the present work analyzes
the factors that affect the repetition of the sixth grade of the Jairo Morera
Lizcano Educational Institution (Neiva-Huila). Source data for the construc-
tion of an improvement plan that prevents failure of the school year, favo-
ring inclusion and permanence in the institution.

The research in this school environment had a qualitative approach, with
a case study design, as a pertinent tool to study the particularities of the
phenomena that develop within a real everyday educational context. The me-
thodological strategy is the collective case study. The instruments applied
were the following: semi-structured interview, focus groups and document
review.

The results in a hierarchical order according to their incidence before the
repetition, were the following emerging categories with their corresponding
subcategories: one, the emotional factor (bad friendships, consumption of
psychoactive substances, feeling of sadness in the face of loneliness, fami-
ly tragedies without closing duels , assuming bad attitudes and residence
in high-risk neighborhoods); two family factors (weak families to prosecute
behaviors and form study habits and dysfunctional environments), three,
academic factors (lack of pertinent information from the institutional point
of view) and finally economic factor (limited resources in covering school su-
pplies minimally). In conclusion, the most critical was the emotional factor,
then the family, academic and without major incidents the economic.

Keywords: Repetition, causation factors, students, secondary, improvement plan.
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Resumo

A repeténcia na Colombia tem um alto indice, especialmente no ensino meé-
dio, 0 mesmo no Departamento do Huila. Com base nisso, o presente trabal-
ho analisa os fatores que afetam a repeténcia do sexto ano na escola Jairo
Morera Lizcano (Neiva-Huila). Os achados serdao a base para a construcao
de um plano de melhorias que evite a reprovacao escola, favorecendo a in-
clusao e a permanéncia na escola.

Neste sentido, a pesquisa teve uma abordagem qualitativa, com um desenho
de estudo de caso, como uma ferramenta relevante para estudar as parti-
cularidades dos fenomenos que se desenvolvem num contexto educacional
real do cotidiano. A estratégia metodologica é o estudo de caso coletivo. Os
instrumentos aplicados foram os seguintes: entrevista semiestruturada, gru-
pos focais e revisao documental.

Os achados na ordem hierarquica de acordo com sua incidéncia diante da
repeticao, foram as seguintes categorias emergentes com suas subcategorias
correspondentes: um, o fator emocional (maus amigos, consumo de substan-
cias psicoativas, sentimento de tristeza diante da solidao, tragédias familia-
res sem encerramento de duelos, assumir mas atitudes e moradia em bairros
altamente perigosos); dois, fatores familiares (familias disfuncionais que nao
promovem comportamentos e habitos de estudo e ambientes complexos),
trés, fatores académicos (falta de informacoes pertinentes do institucional) e
por ultimo fator economico (recursos limitados que garantam minimamente
0 material escolar). Em conclusao, o mais critico foi o fator emocional, de-
pois o familiar, académico e, sem maior incidéncia o econémico.

Palavras-chave: Inclusao, artes visuais, comunicacao, sensibilidade, criativi-
dade.

IIntroduccion

La repitencia escolar es definida
por el Ministerio de Educacion Na-
cional de Colombia (MEN) como los
alumnos que permanecen en un mis-
mo nivel educativo durante un perio-
do mayor a un ano (MEN, 2007). Asi
mismo, segun Tono (2014) e Higue-
ra (2015), se trata de un fenomeno
multicausal con identidad contextual
que se particulariza en las institu-
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ciones seguin sus caracteristicas pro-
pias, de ahi que se encuentren causas
escolares, conductuales y familiares
(Narvaez y Oyola, 2015) con varia-
ciones en cuanto a cual es de mayor
incidencia, como los factores familia-
res para Lopez y Jiménez (2016). Esta
afirmacion evidencia la necesidad de
adelantar estudios especificos a cada
realidad con resultados que en sus
alcances se circunscriben solo a una
localidad.
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Ademas, con base en Del Valle
(2010), larepitencia como mecanismo
ha mostrado ser contraproducente y
poco efectivo, lo cual es ratificado
por Saavedra (2015) quien encontro
la repitencia en condiciones de na-
turalizacion debido a que un mayor
numero de alumnos repiten una,
dos y hasta tres. En tanto que, para
Hernandez y Pacheco (2011) es una
situacion que puede originar dentro
del aula un proceso de exclusion en
los estudiantes repitentes, al sentirse
segun Montenegro (2012), etiqueta-
dos como malos estudiantes y valo-
rados a menos por sus companeros
para trabajos en grupo, con inciden-
cia en la autoimagen y la autoestima
del estudiante.

La repitencia para el sistema edu-
cativo en especial afirma Martinez
(2015), como factor escolar genera
un impacto negativo en las medicio-
nes de Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA).

En lo que concierne a la reproba-
cion por departamentos en Colom-
bia, refieren Bayona y Lopez (2018)
“en basica primaria los departamen-
tos que para el ano 2015 reportan las
tasas mas altas son Vichada, Guainia
y Amazonas, en secundaria estos lu-
gares los ocupan Guainia, Huila y Vi-
chada” (pag. 13). Segun el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN) (2018),
en el Huila la tasa de reprobacion en
secundaria fue de 15, 256% para el
2017 y la tasa de repitencia 3,7841%
para el 2018.

Especificamente en Neiva, en el
ano 2017 la reprobacion en secun-
daria fue de 16,18 % y el porcentaje
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de repitencia registrado para el ano
2018 fue de 3,1581% (MEN, 2018), lo
cual evidencia una amenaza de de-
sercion por parte de los estudiantes
quienes reprueban el ano escolar, so-
bre todo, cuando no hay una inter-
vencion eficaz. En cuanto a la tasa
de reprobacion en la I. E Jairo Morera
Lizcano de la ciudad de Neiva, esta se
puede calificar como elevada y espe-
cificamente como problematica tiene
mayor afectacion para los estudian-
tes del grado sexto de la institucion.

De ahi la razon para indagar so-
bre los factores que inciden en la re-
pitencia del grado sexto de la Institu-
cion Educativa Jairo Morera Lizcano
(Neiva- Huila) que se deben tener en
cuenta para la construccion de un
plan de mejoramiento que prevenga
la reprobacion del aio escolar, favo-
reciendo la inclusion y permanencia
en la institucion.

Estos factores se analizan desde
Villalonga (2013) y el trabajo realiza-
do por Lopez y Jiménez (2016), en el
cual hacen una recopilacion hacien-
do alusion a los siguientes factores
que influyen en la repitencia escolar:

Causas economicas: relaciona-
das con el nivel socioeconoémico de
la familia y sus condiciones de vida,
es decir con factores tales como el
estrato social, ocupacion de los pa-
dres e ingresos, tipo de vivienda, ser-
vicios domiciliarios en la vivienda,
ubicacion de la vivienda, programas
de subsidio a las cuales esta inscrita
la familia.

Causas familiares: integradas
por factores como constitucion de la
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familia, nimero de hermanos, rela-
ciones con los miembros de la fami-
lia, antecedentes familiares.

Causas afectivas: relacionadas
con los sucesos relevantes de la vida
personal del estudiante como trato
familiar, entorno social, estado de
animo, sus vinculos afectivos.

Causas académicas: relaciona-
das por las instituciones educativas
a las que ha estado vinculado, moti-
vo de retiro de dichas instituciones,
esperanzas de los estudiantes, edad
de ingreso a la escuela, procedencia
escolar, recorrido escolar, areas de
mayor gusto, intereses académicos.

Lo expuesto con antelacion jus-
tifica este trabajo, al convertirse en
una necesidad para materializar la
educacion inclusiva, como respon-
sabilidad de asegurar la observancia
grupos vulnerables y derivar de ello
un conocimiento para su atencion
con el fin de asegurar que estén pre-
sente siendo participes activos de las
dinamicas escolares y registren un
mejor rendimiento en el sistema edu-
cativo (Echeita, 2008).

Metodologia

Para desarrollar este proyec-
to investigativo se eligio el enfoque
cualitativo. Plantean Hernandez, Fer-
nandez, y Baptista (2014) que este
enfoque permite “describir, com-
prender e interpretar los fenomenos,
a través de las percepciones y signi-
ficados producidos por las experien-
cias de los participantes” (pag. 11).
El disefio de investigacion es estudio
de caso colectivo, al querer estudiar
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varios casos unicos simultaneamen-
te en aras de analizar la realidad que
desea explorar, narrar, al tiempo que
explicar en su esencia y acceder tam-
bién a evaluarlo o modificarle de ser
requerido (Lopez, 2013). Ademas, el
estudio de caso es de caracter des-
criptivo y explicativo, con el fin de
identificar a los estudiantes en con-
dicion de repitencia del sexto grado
desde el punto de vista académico,
economico, familiar y afectivo.

La muestra fue no probabilistica,
ya que no todos los individuos estan
en las mismas condiciones de ser se-
leccionados (Hernandez, et. al., 2014)
y se lleva a cabo por conveniencia
para la configuracion de 11 partici-
pantes, consultados a través de estu-
dio de caso cualitativo sin fases ex-
plicitas y con la implementacion de
las siguientes técnicas de recoleccion
de datos:

Entrevista semiestructurada
(factores economicos, factores fa-
miliares, factores afectivos e histo-
ria escolar), grupos focales (facto-
res afectivos y familiares) y revision
documental (factores académicos y
economicos) y observacion (factores
afectivos). La recoleccion involucroé
materiales como fichas Unicamente
en los grupos focales.

Una vez captada toda la informa-
cion fue procesada sin software por
un analisis de contenidos con los fac-
tores de repitencia segun los trabajos
de Villalonga (2013), LoOpez y Jiménez
(2016) como categorias de analisis, y
de ahi hacia categorias emergentes
determinadas por la afinidad de con-
tenidos entre los datos testimonia-
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les, escritos y observacionales para
las subcategorias cuyos criterios es-
tan dados por las definiciones apor-
tadas por los trabajos mencionados
para cada factor combinados con las
particularidades de los datos recolec-
tados y jerarquizadas por el namero
de incidencias registradas. Luego, las
subcategorias organizadas por cate-
gorias acorde a las afinidades entres
las subcategorias. Posteriormente a
partir del analisis de los factores de
repitencia y los que registraran el
mayor numero de incidencias deter-
minar los mas sobresalientes.

Resultados

Los resultados que se exponen en
este apartado estan divididos en pri-
mera instancia por las tablas de los
factores que inciden en la reproba-
cion escolar, mismos que hacen parte
del material arrojado por la entrevis-
ta semiestructurada y el grupo focal,
estos ademas abordan lo concernien-
te a factores de indole econotmico, fa-
miliares, afectivos y académicos.

El conjunto se establece por ana-
lisis de contenido en la medida que

se trata de la reconstruccion de expe-
riencias subjetivas y procesos cons-
tructivos mancomunados de asig-
nacion de significados, de ahi que
segun Bengtsson (2016), se requieren
procedimientos adecuados y abier-
tos tanto para el analisis como la
evaluacion de datos, donde las cate-
gorias de codificacion se derivan di-
rectamente de los datos de los textos
narrativos transcritos.

Posteriormente, se estructura
lo referente al analisis documental
proveniente de la base de datos que
posee la Institucion Educativa y se
constituyen en informacion que nu-
tre los factores economicos (en su
mayoria) junto a datos adicionales
para el factor académico, cuyo ana-
lisis se presenta por procesamiento
estadistico descriptivo, ya que este
permite detallar los indicadores ob-
tenidos sobre el tema correspondien-
te. En ese orden de ideas, se obtiene
lo presentado en la Tabla 1.

Tabla 1.
Factor economico
Factor Subcategorias Categoria
Utiles escolares,
Alimentacion en casa, , .
Alejado del colegio. Garantias para estudiar
. Soporte financiero,
Economico

Aporte poco

Padres laboran, Padre
proveedor, Madre
proveedora.

Sostén economico
positivo

Poco aporte

Nota. Fuente: Lozano y Arvilla (2019)
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El factor economico se caracteri-
Zza por testimonios que refieren, en
su mayoria, la tenencia de un apoyo
economico necesario para sus estu-
dios que se refleja en garantias para

estudiar / sostén econdémico positivo
/ poco aporte, solo una minoria men-
ciono la distancia de su casa hacia
el colegio y un aporte de uno de los
progenitores como poco.

Tabla 2.
Factores familiares/afectivo
Dimension Subcategorias Categoria
Trato Confianza padres Adaptacion
familiar
Ambientes disfuncionales Disfuncionalidad
Afecto hermanos, afecto abuelos,
afecto madre, afecto padre, soledad .
gusto y soledad disgusto. Afecto familiar
Tragedia familiar Dolor familiar
%ﬁiﬁgﬁ: En grupo, mas personal y ambiente Vinculos familiares
afectivos grato. positivos

Profes especiales, amistad positiva,

malas amistades y sin amistades.

Qcio diversion
Actitudes inadecuadas

Amistad e influencia

Diversion familiar
Malos ratos

Nota. Fuente: Lozano v Arvilla (2019)

Del factor familiar, en cuanto al
trato entre familiares, se encontro
adaptacion soportada en la confian-
za hacia los padres, en tanto que,
para estados y vinculos afectivos,

Tabla 3.
Factores emocionales

las categorias que le representan son
afecto familiar / dolor familiar / vin-
culos familiares positivos / Amistad
e influencia / diversion familiar /
malos ratos.

Dimension

Subcategorias

Categoria

Compartieros y vecinos

Entorno social

Mas familia en barrio

Barrio riesgoso

Comparieros distantes
Riesgo Psicosocial

Soporte familiar

Nota. Fuente: Lozano y Arvilla (2019)
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Tabla 4.
Factores académicos
Dimension Subcategorias Categoria
Barreras personales
experimentadas, Falta de e .,
Académica motivacion, Malos Dificultades adaptacion

habitos casa y Prioridad

académica

socializar

Nota. Fuente: Lozano y Arvilla (2019)

Los factores académicos de la
tabla cuatro, se configuran en la di-
mension Académica con la categoria
emergente Dificultades adaptacion
académica debido a Barreras perso-
nales experimentadas, Falta de moti-
vacion, Malos habitos en casa y Prio-
ridad socializar.

Asi mismo, es de anexar la des-
cripcion de su caracterizacion donde
se tiene que entre los once partici-
pantes del grado 6° con un 28% de 14
anos, un 27% de 15 anos, seguidos de
un 18% por igual para 12 y 13 afnos,
mas un 9% de 11 anos, quienes el 64%
tenian 7 anos al iniciar sus estudios,
es de senalar ya en propiedad dentro
del factor econoémico que pertenecen
al estrato uno en su mayoria con el
82% vy el restante 18% al dos; cuyas
viviendas en un 82% son casas estan-
dar y en un 18% casas de madera, con
servicios publicos domiciliarios en
un 100% y un 9% con teve cable. Lo
que equivale a la descripcion de un
factor economico en cuanto a condi-
ciones habitacionales precario solo
para el 18% de los estudiantes ana-
lizados.

Los ingresos del hogar se adquie-
ren en familia biparental en un 37% y
enun 27% idénticamente para familia
extensa y monoparental (materna),
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mientras que solo un 9% en familia
monoparental (paterna), de las cua-
les el 77% hacen parte del programa
familias en accion, estos ingresos se
distribuyen para hijos unicos en un
28%, dos/tres/cuatro hermanos en
un 18% cada uno y un 9% tanto para
5 como 6 hermanos.

Ademas, entre las madres un
19% se desempenan como amas de
casas y el restante 81% son quienes
proveen el hogar mediante oficios
varios (confeccién, ventas informa-
les, aseadora, manicure, ventas en
almacenes, agricultura, restaurante
y nifiera), mientras que en un 90%
los padres consiguen el dinero como
conductor, agricultor, en construc-
cion, empleado, ventas informales,
arquitecto, oficios varios y taxista
junto a un 10% sin reporte porque no
tienen informacion sobre el padre;
ello implica una alternancia en el rol
de proveer el sustento familiar que
bien tiene por fuente el padre, la ma-
dre o ambos en diferentes niveles de
productividad fruto de las ocupacio-
nes independientes, en su mayoria.
Datos que amplian la descripcion del
factor economico en relacion con te-
ner padres y/o madres con produc-
tividad economica para afrontar los
egresos de manutencion familiar.
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Discusion

Las caracteristicas descritas en
los resultados, en el caso de la entre-
vista semiestructurada, les permiten
alos estudiantes tener garantias para
estudiar, entre estas se encuentran
aspectos relevantes circunscritos al
factor economico ante el proceso de
ensefanza aprendizaje como los uti-
les escolares, alimentacion en casa
y solo uno de ellos en sitio de resi-
dencia alejado del colegio; paralelo a
ello se hallo en el factor emocional
para entrono social que poseen apo-
yo familiar de otros parientes como
tia y primo. En este mismo sentido, el
sostén economico positivo se pudo
constatar en testimonio adicionales,
desde la revision documental, que
relatan la tenencia de un soporte fi-
nanciero y una buena alimentacion
ya que a ninguno le falta el desayu-
no, almuerzo y cena, a no ser que sea
por decision propia de inapetencia e
incluso se hizo mencion en la entre-
vista semiestructurada de practicas
alimentarias saludables como en: “a
veces hay, nos hace chocolisto, muy
pocas veces y mas que todo son fru-
tas, por lo menos comidas ricas en
vitaminas como el huevo”.

Entonces, con base en lo aportado
por los participantes en su condicion
de estudiantes en repitencia, un 73%
con sobreedad como lo definen To-
rres, Acevedo y Gallo (2015), el factor
economico, en este caso, no hace par-
te de una debilidad ostensible que se
pueda vincular como causalidad del
suceso educativo de repitencia que
experimentan los estudiantes. Des-
de la percepcion de ellos alli no se
sienten afectados en tal medida que

se le atribuya el hecho de incidir en
la reprobacion del ano, contrario a lo
encontrado en el contexto nacional
por investigaciones previas como las
de Lopez y Jiménez (2016). Ademas,
muestran conciencia de la dificultad
que pasan sus padres para cubrir sus
necesidades como en “a ella le toca
duro ella es la que trabaja y le toca
conseguir para mi y para mi herma-
no”, y aunque refieren como no to-
dos los elementos se cubren de for-
ma inmediata sino progresivamente,
no fue una realidad que se visibiliza-
ra en todas las experiencias.

Luego, se analizaron los factores
familiares entre la mayoria de ellas,
familias biparentales o nucleares en
lo concerniente al trato familiar. Esto
permitio cualificar un minimo de
confianza en los padres y en conse-
cuencia una adaptacion satisfactoria
en su entorno familiar. En contraste
con una mayoria quienes se encuen-
tran en ambientes disfuncionales
por haber sido testigos de violencia
intrafamiliar contra la madre y ver a
su progenitora sola con toda la res-
ponsabilidad como familia debido a
la urgente necesidad de alejarse del
agresor, o las familias recompues-
tas donde un padre construye otra
familia que pasa a ser su prioridad
y relega a hijos por hijastros, otros
inmersos en relaciones inestables e
intermitentes y el abandono de los
abuelos cuando expulsan a la madre
de casa junto con los hijos.

Por tanto, el factor familiar en
lo que al trato concierne si entrega
un aspecto a considerar como cau-
sal para la repitencia y son los am-
bientes disfuncionales. Situacion que
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también es contemplada por Gon-
zales (2006) y por Narvaez y Oyola
(2015) al identificar dinamicas fami-
liares donde no hay la formacion de
amor por el estudio, la disciplina y
exigencias de los compromisos, que
en lo que aqui concierne como dis-
funcionalidad estan dominadas por
la desconexion relacional asociada a
la carencia de tiempo ya sea por au-
sencia decidida o por necesidad pro-
ductiva.

Sumado a lo ya esbozado, esta
Higuera (2015), que refiere el factor
familiar como informacion determi-
nante en su investigacion sobre estu-
diantes que vuelven a cursar el mis-
mo grado escolar, de ahi que indiqué
la necesidad de una descripcion del
contexto familiar para conocer mas
sobre el papel de los ambientes intra-
familiares en la ocurrencia de repro-
bacion y repitencia escolar.

De otro lado, sobre el factor afec-
tivo se indagod por estados emocio-
nales y los vinculos afectivos, lo que
arroja de entrada un balance positi-
vo donde se hace alusion a las mani-
festaciones de carino desde abuelos,
madres y padres. Adicionalmente,
dieron a conocer que hay espacios de
ocio y diversion, interaccion en gru-
po, otros de indole mas individual y
un ambiente amoroso con reglas cla-
ras y manifestaciones de preocupa-
cion por las cosas personales.

Asi mismo, se refirieron situacio-
nes de amistad e influencia ejercida,
en el caso de presencias favorables, la
de profesores especiales en las vidas
de los estudiantes y otros encuen-
tros de amistades con quienes se han
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construidos lazos de carino, a su vez
percibidos como de hermandad y di-
version. Contrario a lo anterior, se
ubica la categoria sin amistades, pro-
ducto de una experiencia anterior de
cambio de institucion.

Anexo a los datos previos, se ha-
116 la categoria malas amistades, una
situacion a subrayar por su connota-
cion para con el aprendizaje de pau-
tas agresivas y soeces de interaccion,
segun refirio el participante, y desde
su testimonio el calificativo de mas
grave el inicio en el consumo de sus-
tancias psicoactivas.

Este ultimo hallazgo es una cues-
tion de fuerte vivencia en el estu-
diante y definitivamente causal de
su repitencia. Que si bien es cierto
aparece producto de las amistades y
la afectividad que le ligaban a estas,
son también problematicas sociales
fuertemente marcadas en la nacion.
Las cuales se han incrustado en to-
das las dimensiones de la coexisten-
cia, como en lo aqui determinado
para la reprobacion. Al respecto, Ro-
man (2013) indica que es un factor
en menor medida para la desercion
escolar y que son problematicas que
se registran en la adolescencia, tal
cual como se encontro en el presente
estudio para un solo joven.

También, se hall6 una manifesta-
cion ambigua sobre la soledad, ya que
mientras para uno es tranquilidad y
tiempo para recordar seres queridos,
en otro, es la significacion de no te-
ner a nadie con quien compartir tal
como se expresa en “me afecta en ve-
ces es que siempre me la paso solo”.
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En este sentido, es de anotar que
las alteraciones emocionales segun
Kamal y Bener (2009), registran una
de las tasas mas altas entre los fac-
tores causales de fracaso escolar,
consecuentemente en vinculo direc-
to con la repitencia, las alteraciones
emocionales son diversas y pueden ir
desde la ansiedad, temor a los exa-
menes, asi como la tendencia a la
depresion en quienes se entristecen
facilmente y profundizan su condi-
cion ante cada evento al cual le dan
una connotacion de terrible y dolor,
como en sucesos de tragedias fami-
liares, sobre las que igualmente se
hace mencion por parte de los es-
tudiantes, asi: “Uno de los sucesos
que mas marco mi vida fue cuando
mi hermana fallecio, a la fecha la ex-
tranio mucho”. De ahi que, Kamal y
Bener (2009) hagan hincapié en la
necesidad que los educadores agu-
dicen sus sentidos frente a las acti-
tudes y manifestaciones afectivas de
los estudiantes, en especial no solo
por su alta tasa de presentacion sino
porque en su investigacion se logro
constatar una falta de habilidad por
parte de los educadores para ser un
ente proactiva ante esta condicion y
poder manejarle con miras a erradi-
car su incidencia y con ello alejar el
riesgo de fracaso escolar con secue-
las de repitencia.

En esta misma linea de factores
emocionales se tiene lo concernien-
te al Entorno social, que en sus for-
talezas arrojo la formacion sana de
amigos y vecinos junto a la ventaja
que dentro de su barrio vivan otros
familiares con quienes cuentan como
apoyo o0 ayuda de ser necesario.

En contraposicion se subraya lo
relacionado con los riesgos psicoso-
ciales representados por el hecho de
habitar en un barrio riesgoso, que
por la exposicion recurrente se llega
a la naturalizacion de situaciones so-
cialmente anomalas y dafiinas para el
bienestar de los nifos, nifas y jove-
nes durante sus procesos madurati-
VoS, que a su vez trasladan efectos a
los escenarios escolares. Sobre este
particular es valido citar:

- “Pues, nosotros ya nos ense-
flamos porque, nNosotros ya
llevamos siete anos alla vi-
viendo, ya estamos ensefiado
de ver siempre lo mismo.”

- “Pues normal, lo mismo que
casi todos los barrios, que hay
viciosos, hay ladrones, hay de
todo un poquito.”

Estas actitudes de banalizar lo
rechazable conlleva a normalizar y
generar costumbre y con esa habi-
tuacion el instaurar en su formacion
social una cultura de tolerancia ante
lo destructivo. Tematica que, desde
Lugo, Gallus, Edefonti y La Vecchia
(2013), se aborda como incidencia
de la comunidad en donde habitan
los estudiantes, que bien puede im-
pactar mas fuerte con efectos que
arrastran e involucran a los jovenes
en este tipo de flagelos sociales con
los cuales transcurre el dia a dia en
comunidades de alta vulnerabilidad.

En este mismo orden estan las
malas respuestas actitudinales por
malos ratos o por no sentirse a gus-
to ante cierto tipo de circunstancias
momentaneas, decisiones comporta-
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mentales que agudizan las condicio-
nes que le colocan en via hacia la re-
pitencia, que se puede leer en: “Uno
mantiene chateando, jugando en el
celular, la familia la deja al lado por
estar con el celular, no va a comer,
no le importa la familia”. En torno a
este punto, entrega su concepto Byrd
(2005) como un apego no idoneo al
Internet que se traduce en un derro-
che de tiempo donde se sacrifican los
deberes y responsabilidades, tal cual
ocurre con los compromisos escola-
res, una realidad que en su estudio
investigativo alcanzo casi el 43.8% en
calificaciones de reprobacion debi-
do a que habian dedicado la mayor
parte de su tiempo a la mencionada
actividad.

A modo de sumativa para el fac-
tor emocional y su vinculacion con
las condiciones de repitencia para la
poblacion aqui estudiada, se tienen
las malas amistades, consumo de
sustancias psicoactivas, sensacion de
tristeza por soledad, dolor por trage-
dias familiares, malas actitudes y vi-
vir en barrios riesgosos.

Posteriormente, se aborda el fac-
tor académico, donde el primer dato
alude a las areas académicas de su
gusto a saber primero informatica
(36%), seguida de espanol y educa-
cion fisica con un 27% en ambas, lue-
go hay tres con el mismo indicador
del 18% para artistica, matematicas y
éticas y valores. Por ultimo, se ubican
con un 9% tanto ciencias como la ex-
presion de ningun area de gusto.

Asimismo, resulta pertinente dar
relieve al hecho que la revision do-
cumental no entregd mas datos que
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acrecentara el material descriptivo
del factor académico y en consecuen-
cia, quedan vacios en lo que concier-
ne a las asignaturas de dificultad,
procesos de seguimiento al declive
del desempenio académico, por citar
algunas inquietudes para dar lugar a
una panoramica explicativa.

Existen otros detalles comprensi-
vos al respecto producto de la trian-
gulacion de técnicas, sustentados en
categorias emergentes que se aglu-
tinan bajo la denominacion dificul-
tades adaptacion académica, en esa
medida es de anadir como primera
medida barreras personales experi-
mentadas que son un reconocimien-
to a sus fallas personales tales como
el disgusto por el estudio, la compin-
cheria (solo prioridad por las charlas
con amistades y la flojera).

Para Caso y Hernandez (2010)
las mencionadas falencias subjetivas
surgen producto de los cambios en
las etapas evolutivas, como la adoles-
cencia en especifico para este traba-
jo, momento en que algunos de los
jovenes consideran como prioridad
la interaccion y el socializar entre pa-
res una buena cantidad de tematicas
banales (“feliz de conversar con mis
amigos y me enter0 de todo”) que
opacan la importancia del estudio.
Esta tendencia referida por Caso y
Hernandez (2010) se agudiza el in-
terés por la socializacion entre pares
hasta llevar a la pérdida del ano es-
colar sin el encause debido desde la
familia; esto ultimo agregan los auto-
res, es lo que da pie para afirmar que
el papel de la familia es fundamental
en su funcion de seguimiento y fija-
cion de normas que pongan freno al
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desborde de la vida social antes que
la académica.

Posteriormente, esta la categoria
malos habitos en casa, representa-
da por lo que los estudiantes expre-
san sobre ver television hasta tarde.
Cuestion que desde Byrd (2005) se
expone como el efecto negativo de-
bido a la dedicacion excesiva de ver
television. En efecto, estar pendien-
tes de cualquier producto televisivo
hasta altas horas de la noche resta
tiempo al descanso del suefo repa-
rador, que los lleva a experimentar
somnolencia al levantarse y a lo largo
del horario escolar.

Este momento narrativo permite
traer a colacion lo escrito parrafos
atras en cuanto al factor familiar y se
convierte en una contradiccion sobre
lo que ellos refieren como una nor-
malidad de reglas y preocupaciones
de los adultos a cargo para indicarles
conductas y actitudes consistente-
mente positivas hacia la asuncion de
los deberes y compromisos académi-
cos. Entonces, lo que si es demos-
trado es una la existencia de familias
débiles en su autoridad y manejo de
la disciplina para la construccion de
responsabilidad para con la escuela,
realidad expuesta por Acevedo, To-
rres y Jiménez (2015) junto a Lopez
y Jiménez (2016) en la medida que es
la familia la encargada de forjar pau-
tas sanas de habituacion.

El siguiente punto se ocupa so-
bre la falta de motivacion que, desde
Gomez (2013), la ausencia o minima
motivacion es propia de alumnos
procedentes de familias con bajos
recursos y una formacion educativa

precaria, lo que le lleva enmarcar la
problematica bajo estas caracteristi-
cas en las escuelas publicas; en tanto
que Acevedo et. al. (2015) lo abordan
como un problema personal con vin-
culacion del rol familiar al no traba-
jar este aspecto, pero, sin limitarlo a
la realidad socio econoémica de caren-
cias y vulnerabilidad.

En definitiva, los factores acadé-
micos que se deben visibilizar por
su causalidad para con la repitencias
son por un lado la falta de informa-
cion pertinente desde la institucion
al respecto, que se acompana de ba-
rreras personales experimentadas,
falta de motivacion, malos habitos
en casa y prioridad socializar, todas
ellas en conexidad con el papel de la
familia para encausar y formar habi-
tuaciones proactivas hacia los com-
promisos académicos inmanentes
al proceso educativo, en concatena-
cion con los especificos de ese factor
como ambientes disfuncionales.

Es de resaltar que, el factor eco-
nomico no emerge como un factor
fuerte en la incidencia de la repiten-
cia, sin obviar el hecho de ser fami-
lias con dificultades, pero cubren
las necesidades basicas con un poco
mas de delacion para la consecucion
de los utiles escolares en una minima
porcion de la muestra.

Asi, solo resta sintetizar el fac-
tor emocional, donde también hay
un buen numero de situaciones por
considerar como de incidencia, ellas
son: malas amistades, consumo de
sustancias psicoactivas, la tendencia
a desarrollar tristeza ante la soledad,
guardar dolores por tragedias fami-
liares sin un cierre definitivo a esos

PAIDEIA, 35 anos. Universidad Surcolombiana / Facultad de Educacién, 2021



Factores que inciden en repitencia de los estudiantes de 6° en Institucion Educativa Jairo Morera

Lizcano

duelos, el asumir malas actitudes y
la residencia en barrios de alta peli-
grosidad.

Conclusiones

Los factores causantes de la re-
pitencia escolar en los estudiantes
del grado sexto, puede sobrevenir
por diferentes motivos, es decir mul-
ticausal, la distribuciones de situa-
ciones por cada factores se dio de la
siguiente manera de mayor a menor
representatividad de hallazgos, el nu-
mero uno el factor emocional (malas
amistades, consumo de sustancias
psicoactivas, sentimiento de tristeza
ante la soledad, tragedias familiares
sin cierre de duelos, el asumir malas
actitudes y la residencia en barrios de
alta peligrosidad), factores familiares
(familias débiles para encausar con-
ductas y formar habitos de estudio
y ambientes disfuncionales), facto-
res académicos (falta de informacion
pertinente desde lo institucional) y
por ultimo factor econdémico (recur-
sos limitados en cubrimiento de tuti-
les escolares minimamente).
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Resumen

Las personas sesgadas por cualquier estereotipo requieren espacios que
brinden formacion que trascienda sus limitaciones, sentimientos, emocio-
nes y desarrollen habilidades de comunicacion, sensibilidad y creatividad.
Esta investigacion de metodologia cualitativa pretende que las instituciones
culturales publicas y privadas garanticen el acceso al arte y la cultura, por
medio de procesos inclusivos.

Las poblaciones diversas requieren formarse a partir de sus necesidades y
condiciones, que marquen su vida personal y que sean significativas para la
transformacion del contexto sociocultural. La investigacion titulada Progra-
ma de “Formacion Inclusiva en Artes Visuales para la Agencia Cultural del
Banco de la Republica de Neiva Huila”, es una iniciativa que busca posibilitar
el acceso y atencion de las poblaciones diversas a través de las artes visuales.
Dicha investigacion propone generar acciones inclusivas mediante un pro-
grama que forme y oriente desde las artes visuales a poblaciones diversas.

El objetivo de esta investigacion logra disefiar un programa, orientado a fo-
mentar el desarrollo de la sensibilidad y la creatividad en publicos diversos.
Como resultado se elabora la ficha de caracterizacion de los participantes
que asisten a la programacion establecida por la agencia, y se interactua
con ellos, para conocer gustos, expectativas, necesidades artisticas, impacto
frente a los talleres y las condiciones e insumos para su desarrollo, de esta
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forma se logra reconocer que la agencia cultural no cuenta con diagnosticos
de la poblacion asistente y las actividades artisticas se orientan sin tener en
cuenta un programa en artes visuales que responda a las caracteristicas par-
ticulares que requiere la inclusion.

Palabras claves: Inclusion, artes visuales, comunicacion, sensibilidad, crea-
tividad.

Summary

People biased by any stereotype require spaces that provide training that
transcend their limitations, feelings, emotions and develop communication
skills, sensitivity and creativity. This qualitative methodology research in-
tends that public and private cultural institutions guarantee access to art
and culture through inclusive processes.

Diverse populations require training based on their needs and conditions,
which mark their personal lives and are significant for the transformation of
the sociocultural context. The research entitled “Inclusive Training Program
in Visual Arts for the Cultural Agency of the Banco de la Republica in Neiva
Huila”, is an initiative that seeks to enable access and attention to diverse
populations through the visual arts. This research proposes to generate in-
clusive actions through a program that trains and orients diverse popula-
tions from the visual arts.

The objective of this research is to design a program aimed at fostering the
development of sensitivity and creativity in diverse audiences. As a result, a
characterization sheet of the participants who attend the programming esta-
blished by the agency is elaborated, and we interact with them to know their
tastes, expectations, artistic needs, impact on the workshops and the con-
ditions and inputs for their development, thus recognizing that the cultural
agency does not have diagnoses of the attending population and the artistic
activities are oriented without taking into account a program in visual arts
that responds to the particular characteristics required for inclusion.

Keywords: Inclusion, visual arts, communication. sensitivity, creativity.
Resumo

As pessoas influenciadas por qualquer estereotipo requerem espacos que
proporcionem uma formacao que transcenda suas limitacOes, sentimentos,
emocoes e desenvolvam habilidades de comunicacao, sensibilidade e cria-
tividade. Esta pesquisa de metodologia qualitativa visa que as instituicoes
culturais publicas e privadas garantam o acesso a arte e a cultura, por meio
de processos inclusivos.
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As populacoes diversas precisam-se formar a partir de suas necessidades
e condicOes, que marcam sua vida pessoal e que sao significativas para a
transformacao do contexto sociocultural. A pesquisa intitulada Programa de
“Formacao Inclusiva em Artes Visuais para a Agéncia Cultural do Banco da
Republica de Neiva Huila”, € uma iniciativa que visa possibilitar o acesso e o
atendimento de diversas populacoes através das artes visuais. Esta pesquisa
propoe gerar acOes inclusivas por meio de um programa que forme e oriente
diversas populacoes desde as artes visuais.

O objetivo desta pesquisa € conceber um programa, visando promover o
desenvolvimento da sensibilidade e da criatividade em diversos publicos.
Como resultado, se elaborada a ficha de caracterizacao dos participantes
que frequentam a programacao estabelecida pela agéncia, e se interage com
eles, para conhecer gostos, expectativas, necessidades artisticas, impacto
nas oficinas e as condicOes e insumos para o seu desenvolvimento, desse
jeito, é possivel reconhecer que a agéncia cultural nao tem diagnosticos da
populacao que recebe e as atividades artisticas sao orientadas sem levar em
conta um programa de artes visuais que responda as particularidades que a
inclusao exige.

Palavras-chave: Inclusao, artes visuais, comunicacao, sensibilidade, criativi-

dade.

Introduccion

Algunas investigaciones aborda-
das en el contexto internacional, na-
cional y regional como antecedentes
de este proyecto, revelan la impor-
tancia trabajar los procesos de in-
clusion a través de las artes visuales.
Para esto

la necesidad de profundizar en
un area que actualmente se en-
cuentra poco desarrollada tanto
en la escuela, instituciones cul-
turales, como en la sociedad, un
area que debido a su universali-
dad y versatilidad podria generar
numerosas ventajas como estra-
tegia en una educacion intercul-
tural e inclusiva. (GoOmez y Carva-
jal, 2015, pag. 48)
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A nivel internacional se encuen-
tran programas que se vienen desa-
rrollando como el que realiza la Pina-
coteca del Estado de Sao Pablo Brasil,
la cual cuenta con una serie de pro-
gramas para inclusion sociocultural
y de programas educativos para pu-
blicos especiales. El programa para
inclusion sociocultural esta

orientado a la atencion de pu-
blicos socialmente marginadas
de la ciudad de Sao Paulo, como
son los habitantes de la calle, de
albergues y jovenes en situacion
de riesgo. Este programa busca
sistematizar procesos calificados
para ampliar el acceso a la Pina-
coteca, a su coleccion a todas las
poblaciones en riesgo de vulnera-
bilidad. (Gomez y Carvajal, 2015,
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pag. 48)

Por otro lado, las investigaciones
de maestria a nivel nacional mues-
tran una metodologia cualitativa con
inclinaciones y tendencias a transfor-
mar los curriculos como Rodriguez,
Velasco y Jiménez (2014) en su tesis,
destaca la importancia de integrar
las areas del conocimiento para fa-
vorecer en ellas una aplicacion fun-
damentada en las artes como una
herramienta para consolidar la arti-
culacion de las tematicas a desarro-
llar.

En la localidad existen unos di-
plomados enfocados por la linea de
investigacion de esta maestria, deno-
minada “Gestion Cultural y Artisti-
ca de Inclusion en la Discapacidad”,
desarrollados en los 37 municipios
del Huila por la Universidad Surco-
lombiana, con gestores culturales,
artistas que vienen trabajando con
poblacion en condiciones de necesi-
dades especiales, son un antecedente
de gran importancia para el presente
trabajo. De alli, de esta experiencia,
se recoge un gran numero de expe-
riencias que trabajan las organizacio-
nes o personas naturales de los dife-
rentes municipios, comprometidas
con el proceso de incluir las distintas
discapacidades a través de practica
de la danza, la musica, el teatro y las
artes visuales.

Esta investigacion parte de unos
cuestionamientos que permiten un
acercamiento al problema de la in-
clusion jPor qué el banco debe desa-
rrollar un programa de inclusion que
beneficie a las diferentes poblacio-
nes de la ciudad de Neiva? ;jCuales
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son las necesidades de la poblacion
diversa de nifios y ninas que asisten
a los talleres, si tiene en cuenta que
la mayoria son hijos de vendedores
ambulantes, nifios con NEES o miem-
bros de diferentes etnias culturales?
Quiza para estas instituciones, exis-
ta desconocimiento para abordar el
tema de inclusion, o falta de interés
por activar itinerarios de inclusion
que permitan trazar caminos para la
transformacion social.

En esta investigacion, a partir de
los objetivos, se disefia un progra-
ma de formacion en artes visuales
que busca el desarrollo de procesos
de inclusion, de una forma dinamica
y flexible, que pretende abordar las
necesidades de los asistentes sin im-
portar su condicion, desde cualquier
centro cultural.

Metodologia

La presente investigacion propo-
ne un programa para el desarrollo de
habilidades en las poblaciones diver-
sas que asisten a la Agencia Cultural
del Banco de la Republica de la ciu-
dad de Neiva, empleando herramien-
tas, estrategias y metodologias que
se dan desde la formacion en artes
visuales en los procesos de inclusion.

Pues la vulnerabilidad y el desco-
nocimiento de los procesos de inclu-
sion ha hecho que estas poblaciones
vivencien la falta de estrategias y
metodologias que faciliten los pro-
cesos de participacion en los diver-
sos talleres y que estos contribuyan
al fortalecimiento de la interaccion
interpersonal e intrapersonal, las ex-
presiones de su sentir y la manifesta-

PAIDEIA, 35 anos. Universidad Surcolombiana / Facultad de Educacién, 2021



Una mirada desde las artes visuales para la inclusion

cion de su mundo a partir de la crea-
tividad y sus condiciones, motivo por
el cual a partir de las experiencias vi-
vidas a través de los talleres cuestio-
no y conmovio a la busqueda de res-
puestas que faciliten y promuevan
las oportunidades para el desarrollo
de destrezas y habilidades de todos
los asistentes.

Por lo tanto, para el desarrollo de
este estudio se realizaron varios acer-
camientos iniciando con una revision
documental para conocer las pobla-
ciones que han venido acudiendo a
los talleres que ofrece la Agencia; al
igual que la observacion participante
permitio evidenciar el contexto y la
relacion con el diario vivir, para pos-
teriormente representarlos a través
del dibujo, la ceramica y la fotogra-
fia de forma creativa. Por eso se em-
ple6 la metodologia cualitativa, que
permitio afianzar una formacion en
los procesos de inclusion a través del
arte, como propuesta para realizar
un estudio que no habia sido estu-
diado, no ha sido explorado por al-
gun investigador.

Para el desarrollo de esta investi-
gacion se tomo6 una muestra confor-
mada por 4 ninos entre las edades de
los 6 alos 12 anos de edad, 3 jovenes
entre los 13 y 17 afnos, 3 acudientes o
acudientes de los asistentes y 3 fun-
cionarios que laboran en la agencia
cultural, para un total de 13 perso-
nas.

La mayoria son oriundas de la re-
giony conocedoras de su contexto so-
cial, hijos de empleados que laboran
en el microcentro de la ciudad, ven-
dedores ambulantes, desplazados,
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y otros pertenecientes a institucio-
nes educativas publicas y privadas,
quienes se reunen en este centro sin
importar su estrato socioeconomico
y cultural. La agencia cultural se en-
cuentra ubicada en el centro del mu-
nicipio de Neiva en la Cr 5 No. 5-67.

Para esta investigacion fue nece-
sario que los participantes en los di-
versos talleres que se realizaron por
el estudiante de Maestria en Educa-
cion para la Inclusion, dieran la apro-
bacion y el consentimiento para la in-
vestigacion, y asi poder comprobary
reconocer que el arte debe estar vin-
culado en los procesos de inclusion
para las poblaciones diversas, como
respuesta al fortalecimiento de las
relaciones personales, las oportuni-
dades para dar a conocer sus habi-
lidades y el desarrollo de la creativi-
dad desde sus condiciones.

Asi conocimos las necesidades de
inclusion de las poblaciones diver-
sas

La informacion se recolecto a tra-
vés de fuentes documentales como
los libros de registro de personas que
asisten a las actividades que ofrece la
agencia cultural desde el ano 2014 al
2018.

Los instrumentos utilizados para
la recoleccion de informacion fueron:
la revision documental, la caracteri-
zacion, la observacion participante,
los talleres y entrevista semiestruc-
turada a asistentes, acudientes y fun-
cionarios de la agencia.

El analisis, la organizacion y el
proceso para la recoleccion de datos
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de forma adecuada, se hizo partiendo
del planteamiento de Lindlof (1995,
citado en Bobadilla, Sanchez y Villa,
2014): “La investigacion documental
juega un papel esencial en cualquier
proyecto, pues ayuda a entender los
acontecimientos historicos, espacia-
les y temporales que rodean un es-
tudio”.

Esta técnica denominada, revision
documental es de suma importancia
ante cualquier proyecto, pues ayuda
a entender los acontecimientos his-
toricos, espaciales y temporales que
rodean un estudio. Segun Lindlof
(1995), un investigador puede usar
estas técnicas para irse familiarizan-
do con la problematica que estudia y
detectar posibles escenarios y estra-
tegias (pag. 3).

El computo de los datos se re-
gistra mediante las transcripciones
escritas de todo lo obtenido de los
documentos, observacion en los ta-
lleres, entrevistas, fotografias, graba-
ciones y en general de todo el trabajo
sin perder detalle alguno de la infor-
macion brindada por los participan-
tes que son objeto de estudio en la
investigacion.

La informacion fue procesada de
forma manual, elaborando tablas en
Microsoft Excel, debido a ser una ex-
periencia basada en la observacion y
descripcion de procesos de nivel sen-
sorial, personal y que la cantidad de
informacion recolectada no da cabida
a la utilizacion de un software para
codificar la recoleccion de datos ob-
tenida. Vale la pena resaltar que las
categorias fueron surgiendo a partir
de la caracterizacion y los nucleos
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de formacion (comunicacion, sensi-
bilidad y creatividad), establecidos
en cada pregunta de las entrevistas,
las observaciones, retroalimentacion
y analisis de los talleres, que permi-
te la recoleccion de una informacion
que se integra y se establece a través
de categorias.

Resultados

La metodologia de la investiga-
cion se desarrollo a partir del proce-
so de observacion, donde los impli-
cados de las poblaciones diversas, a
través de los talleres de dibujo, ce-
ramica y fotografia, permitieron la
recoleccion de informacion, basados
en estrategias de trabajo en grupo,
instrucciones y desarrollo de activi-
dades de interaccion que permitie-
ron el analisis de la comunicacion
en primer lugar; en segundo lugar el
analisis de la sensibilidad fue apre-
ciada por medio de la elaboracion de
dibujos y piezas que reflejaban sus
propias vivencias y situaciones a ni-
vel personal, familiar y social y en
tercer lugar la creatividad se pudo
observar en el interés, innovacion,
propuesta creada como manifesta-
cion de su forma de dar a conocer lo
que piensa y como ve el mundo.

Estos procesos permitieron obte-
ner una serie de informacion basada
en fichas, registro de campo, foto-
grafias, videos, que buscaban cono-
cer el contexto de las poblaciones y
las experiencias del contacto con las
camaras, la arcilla y la elaboracion de
bocetos.

Por otra parte, los resultados en-
contrados proporcionan las caren-
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cias basicas sobre la comunicacion,
la sensibilidad y la creatividad, que
predomina en los procesos mas co-
munes de las artes visuales y de las
personas que presentan algun tipo
de condicion,

La atencion se centro en cuanto a
la informacion que conocen los parti-
cipantes sobre los procesos de inclu-
sion y la capacidad para comprender
la importancia de las artes visuales,
los aportes y oportunidades. De este
modo se encontro que la mayoria de
los participantes incluidos padres de
familias o acudientes y funcionarios,
desconocen la importancia de la for-
macion en talleres de artes visuales,
como recurso que le apuesta a la in-
clusion.

Esta investigacion realizada a
partir de talleres promovio en los
participantes las oportunidades para
dar a conocer desde sus limitacio-
nes o condiciones la gran variedad
de mecanismos para comunicar, ex-
presar sus sentimientos y desarrollar
la creatividad. Lo que significa que
una propuesta de formacion en artes
visuales para poblaciones diversas
promueve los procesos de inclusion
generando estrategias y practicas
donde los involucrados no realizan
solamente creaciones que reflejan
su pensamiento individual, sino que
son el reflejo y la manifestacion de
una comunidad, que desconoce las
normas y los procesos de inclusion
como la igualdad y la equidad, que
son abordados desde la UNESCO, la
Constitucion Politica de Colombia y
el decreto 1421 de 2017.

Frente a las actividades desarro-
lladas los participantes reconocen
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el fortalecimiento de las relaciones
interpersonales e intrapersonales y
los derechos que se tienen para ser
respetados y valorados desde sus
condiciones. En cuanto a la sensibili-
dad se encontr6 poca manifestacion
y por ende apatia a mencionar lo
que expresa el trabajo realizado, que
solo logra su interpretacion sensible
a partir del analisis profesional y el
acercamiento al individuo.

Los procesos creativos permitie-
ron comprender el desarrollo de habi-
lidades que poseen los participantes
y las oportunidades que se presentan
para dar a conocer su realidad, sus
problematicas y sus necesidades.

Aspectos de la poblacion diversa

La riqueza de una poblacion esta
en la variedad de seres que la con-
forman, y para esta investigacion se
encontro en un primer lugar que el
personal que asiste a los talleres que
ofrece la agencia cultural, pertene-
ce a los estratos 1, 2, 3 y 4, prevale-
ciendo el género femenino sobre el
masculino los cuales son estudiantes
de educacion basica primaria y algu-
nos desescolarizados, los que menos
acuden son los estudiantes de edu-
cacion superior. En cuanto al desa-
rrollo de actividades culturales que
se realizan en la agencia se hall6 que
los participantes se inclinan mas ha-
cia los talleres que tienen que ver con
las artes visuales, a diferencia de los
talleres de lectura, el uso de maletas
didacticas o de la biblioteca y las ma-
nualidades.

El servicio que se ofrece a las po-
blaciones diversas evidencio que la
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mayoria de los asistentes son despla-
zados, y que algunos presentan dis-
capacidad fisica y otros con discapa-
cidad cognitiva leve.

Los participantes a partir de las
disciplinas artisticas presentaron
una tendencia hacia la ceramica, de-
jando en ultimo lugar la fotografia.

Ahora se analizan los nucleos de
formacion encontrados en las practi-
cas de los talleres y las experiencias
vividas por los participantes a partir
de la comunicacion, la sensibilidad y
la creatividad.

Las artes visuales fortalecen los
procesos de comunicacion

La investigacion permitio com-
prender que el desarrollo de talleres
de artes es el espacio para dialogar
con respecto al dibujo, su historia o
cualquier otro tema relacionado con
los lenguajes artisticos y luego com-
partirlo con otro. Aunque algunos
no realizaron el ejercicio, otros no
hablaron y otros solo escribieron. Se
logro dar a conocer ante los demas
Sus sensaciones, sentimientos y emo-
ciones, logrando interactuar ante las
reacciones de sus companeros. De
esta manera el proceso de comunica-
cion visto desde el arte evidencia las
oportunidades que se le presentan al
ser humano para fortalecer las rela-
ciones, pues Pratt (citado en Melgar,
1998) plantea que el proceso de ha-
cer comunicacion o intercambiar es-
tudios subjetivos, tales como ideas,
sentimientos, creencias, generalmen-
te se realizan por medio del lenguaje,
aunque también por medio de repre-
sentaciones visuales, imitaciones y

sugerencias. La comunicacion, en los
grupos humanos, es el factor princi-
pal para lograr unidad y continuidad.

Es por eso, que la forma como se
presenta la comunicacion en el desa-
rrollo de los talleres se aprecia como
una habilidad que puede ser desarro-
llada a partir de las artes visuales,
pues fue decisiva en el proceso de
formacion de los sujetos por muchos
motivos: permitio al investigador un
acercamiento con la poblacion, sus
necesidades, actitudes y conocimien-
tos para determinar y formular pro-
gramas asertivos, que den respuesta
a sus necesidades. Solo gracias a la
comunicacion, al dialogo con los par-
ticipantes, se asegura que los proyec-
tos tengan beneficios directos con
las poblaciones. De esta manera, en
la agencia cultural, aunque se viven
procesos de participacion y comuni-
cacion a través de los talleres, no es
una prioridad, si se tiene en cuenta
que esta institucion carece de pro-
gramas de formacion continua que
orienten y direccionen el desarrollo
de la comunicacion como habilidad
para expresar sensaciones, senti-
mientos y emociones.

La sensibilidad como medio de in-
clusioén social

Se evidencia que las poblaciones
diversas, tiene habilidades para el
desarrollo de trabajos artisticos, re-
ciben buen trato y apoyo en las acti-
vidades que realizan, pero se observa
un desconocimiento del significado
de sensibilidad, al igual que la falta
de oportunidades para expresar sus
sentimientos, al descubrir que no se
tiene un conocimiento propio ni in-
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mediato de las cosas que se obser-
van y tampoco las actividades que se
vienen realizando permiten que sean
encaminadas a este proceso.

En la realizacion de los talleres,
los participantes manifiestan que
pueden transmitir a través de las ar-
tes lo que sienten en su interior y la
forma como observan la realidad, ex-
presando que se sienten importan-
tes y felices de realizar en los talleres
actividades que le generan satisfac-
cion, la cual a pocos les interesa o
les prestan atencion; otros expresan
que nunca habian tenido la experien-
cia de relacionar lo que esta en su in-
terior y lo que observan a traves del
dibujo, la ceramica y la fotografias,
lo cual permite descubrir las habili-
dades y darlas a conocer a la socie-
dad.

La sensibilidad como la facultad
que tiene el ser humano permitio a
los participantes el sentir y percibir
sentimientos y emociones de forma
interna y externa a través de los or-
ganos de los sentidos, los cuales son
quienes permiten conocer el mun-
do exterior para poder explorarlo y
mostrarlo en los diversos campos
sociales para lograr adquirir la infor-
macion que desea, a través del uso
de dinamicas y trabajos practicos
que permitieron manifestar el sentir
en la creacion artistica.

La creatividad, un aspecto que for-
talece los procesos de inclusion

En la investigacion se hallo que la
agencia cuenta con algunos materia-
les que contribuyen al desarrollo de
la creatividad, pero que se requiere de
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espacios y otros materiales que con-
lleven a la expresion libre de senti-
mientos y emociones, debido a que el
contacto con los materiales fortalece
la creatividad y fomenta una busque-
da continua. Los talleres permitieron
un grado de originalidad, basados en
sus vivencias y experiencias, sin ne-
cesidad de copiar lo del compaiero,
sino dando espacio al libre desarrollo
de la expresion, de las ideas y de su
imaginacion. Por eso, la creatividad
vista de esta manera, se puede decir
que la creatividad es mas que arte,
es un proceso que permite la partici-
pacion de todos. La creatividad esta
intimamente ligada al desarrollo per-
sonal de los individuos. Al respecto
De Bono (1994) afirma que

la creatividad es un gran motiva-
dor porque hace que las perso-
nas se interesen en lo que estan
haciendo. La creatividad da es-
peranza de que pueda haber una
idea que valga la pena. La creati-
vidad ofrece la posibilidad de al-
gun tipo de logro para todos. La
creatividad hace que la vida sea
mas divertida y mas interesante.

Por lo tanto, es una cualidad que
se manifiesta en unos de forma di-
ferente que, en otros, una cualidad
que, ademas, se puede potenciar,
por lo tanto, las instituciones que se
ocupan del arte y la cultura estan en
obligacion de favorecer y potenciar
su desarrollo.

La creatividad es una facultad
que vista desde las necesidades del
ser humano permite visionar nue-
vos rumbos y nuevas oportunidades,
pues la imaginacion permite recrear
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desde sus condiciones todo aquello
que libremente le orienta y conduce
hacia sus deseos, hacia su forma de
ver el mundo que le rodea y su mun-
do interior.

Los talleres de desarrollo creati-
VO permitieron despertar en la imagi-
nacion de los asistentes, la intuicion
artistica de permitir recrear aquellos
sentimientos y mociones que desde
Su pensamiento quisieron comuni-
car. También generaron inquietudes
y curiosidad por recrear de diversas
formas la cotidianidad de la vida o lo
que la vida les ha hecho vivir en sus
contextos como sujetos vulnerables
y excluidos, de ahi la necesidad de
generar un mecanismo de formacion
en las disciplinas de las artes visua-
les que permita procesos donde to-
dos participen y den a conocer sus
habilidades artisticas como exponen-
tes de la inclusion y participacion en
una sociedad desigual.

Formadores para los procesos de
inclusion

Una investigacion como esta per-
mite evidenciar que para la realiza-
cion de talleres como los de forma-
cion en artes visuales, requiere de
talleristas preparados y formados en
el campo de la inclusion y el arte que
les permita asumir y orientar las ac-
tividades de forma equitativa y parti-
cipativa para todos, conociendo a los
participantes y por ende sus indivi-
dualidades.

Segun Schuckermith (1987, ci-
tado en Holguin, Sierra y Quinones,
2012), estas estrategias son proce-
sos ejecutivos mediante los cuales se

eligen, coordinan y aplican las habi-
lidades. Se vinculan con el aprendi-
zaje significativo y con el aprender a
aprender. La aproximacion de los es-
tilos de ensefianza al estilo de apren-
dizaje requiere como senala Bernal
(1990, citado en Holguin, Sierra y
Quinones, 2012) que los profesores
comprendan la gramatica mental de
sus alumnos derivada de los conoci-
mientos previos y del conjunto de es-
trategias, guiones o planes utilizados
por los sujetos de las tareas.

También se precisa, segun Parra
(2003, citado en Aguirre, 2017), que
las estrategias “son formas especifi-
cas de crear espacios para la ensefian-
zay el aprendizaje, suministrados en
momentos determinados de la prac-
tica, donde las situaciones didacticas
enfatizan acciones particulares al en-
foque de cada asignatura” (pag. 10).

También Romero (2008) afirma
que el aprendizaje es aprender a
percibir, interpretar e interactuar en
una sociedad que evoluciona a gran
velocidad en lo tecnologico, pero se
mantiene rezagada en sus procesos
de hominizacion. La pedagogia de la
humanizacion permite el aprendiza-
je de la conciencia social, la acepta-
cion de si mismo sin conformismo,
la comprension y el respeto a los de-
mas, el amor al planeta y el amor al
conocimiento. En este sentido, a par-
tir de una Pedagogia de la humaniza-
cion, los aprendizajes se centran en
lo antropologico, se aprende a valo-
rar antes que juzgar, a dialogar antes
que atropellar, a concertar antes que
imponer.

Pues las diversas estrategias de
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ensenanza para el aprendizaje per-
miten tomar decisiones acertadas en
los momentos de la practica, cuando
se hace el reconocimiento de su ha-
bilidad o condicion que presenta en
el momento de aprender. Las estrate-
gias metodologicas y didacticas tie-
nen un caracter propositivo e inten-
cional; implican, por tanto y de forma
inherente, un plan de accion, frente a
las técnicas que son marcadamente
mecanicas y rutinarias. Forman un
conjunto de operaciones mentales:
seleccion organizacion, transferencia
y planificacion, que realiza el partici-
pante cuando se enfrenta a su tarea
de aprendizaje con el propoésito de
optimizarlo. Las estrategias facilitan
la adquisicion, procesamiento, trans-
formacion y recuperacion de la infor-
macion. Tienen un caracter intencio-
nal y estan sujetas a entrenamiento,
mediado por el seguimiento a proce-
sos y didacticas empleadas.

De esta manera, las estrategias
metodologicas proponen a través de
sus teorias y resultados de investi-
gaciones, actividades, estrategias,
mecanismos y técnicas encaminadas
en las buenas relaciones, en la inte-
raccion tanto personal como grupal,
en la forma como se transmite el co-
nocimiento de acuerdo con las condi-
ciones y en la atencion que se preste
a los diversos procesos.

Una mirada al arte como estrategia
mediadora para los procesos de in-
clusion

Las artes son la oportunidad
que tienen para ser incluidos en los
procesos de formacion significativa,
aquellos que se encuentran al mar-
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gen de la sociedad o son segregados
por la misma e incluso por las mis-
mas poblaciones que pertenecen a
las poblaciones diversas. Por lo tan-
to, es conveniente darle una mirada
a nivel general como se desarrollan
los procesos de inclusion a través del
arte, para buscar las formas de pro-
mover programas de formacion en
un pais como Colombia.

En América del Sur, el modelo de
formacion educativa que desarrolla
la Pinacoteca del Estado de Sao Pau-
lo en Brasil, como uno de los paises
lideres en procesos de inclusion a
través del arte. La Pinacoteca cuenta
con espacios y programas para aten-
der y responder a las necesidades de
las poblaciones marginales. Ademas,
se encuentran los recursos necesa-
rios para garantizar el servicio y la
formacion de poblaciones como ha-
bitantes de la calle y albergues, jove-
nes en situacion de riesgo y situacion
de vulnerabilidad.

Las Pinacotecas, a través del Pro-
grama Educativo Publicos Especiales,
actuan junto a grupos de personas
con discapacidad sensorial, fisica o
mental, con una serie de enfoques y
recursos multisensoriales. Igualmen-
te, el Programa de Inclusion Sociocul-
tural busca promover el acceso califi-
cado alos bienes culturales presentes
en el museo a grupos en situacion de
vulnerabilidad social, con poco o nin-
gun contacto con instituciones oficia-
les de la cultura, buscando contribuir
a la promocion de cambios cualita-
tivos en el cotidiano y la formacion
de nuevos publicos de museos. En
esta misma institucion, el Programa
Consciencia Funcional promueve la

176



Una mirada desde las artes visuales para la inclusion

formacion continuada de funciona-
rios del museo, especialmente de re-
cepcion, mantenimiento y seguridad,
en aspectos de la educacion patrimo-
nial y en las especificidades de las
instituciones museologicas. Como
resultado de estos programas, se de-
sarrolla una serie de publicaciones y
recursos de mediacion para que los
profesores puedan utilizarlos en su
practica pedagogica fuera del museo.
Asi mismo, el publico espontaneo en
visita puede hacer uso de juegos fa-
miliares, guias de autovisita y etique-
tas comentadas, como acciones que
promueven la formacion de publicos
diversos.

Los espacios educativos con los
que cuenta la Pinacoteca del Brasil
en un pais como Colombia no exis-
ten desde el arte y la cultura y mucho
menos que incluyan a las poblacio-
nes diversas. No obstante, es impor-
tante destacar en el caso del Museo
Nacional de Bogota las acciones edu-
cativas realizadas en exposiciones
temporales, donde los publicos tie-
nen la oportunidad de interactuar
activamente con las obras, pero no
incluyen acciones precisas dirigidas
a publicos diversos.

Pues si bien es cierto, la partici-
pacion en el arte y cultura son dere-
chos adquiridos por las poblaciones
desde la misma Constitucion Politica
sin distingo de raza, condicion. Por
lo tanto, deben ponerse en practica
como una oportunidad de aprendi-
Zaje y expresion para todos aquellos
colectivos que se encuentran en pe-
ligro de exclusion social. La forma-
cion inclusiva en arte y cultura debe
garantizar la presencia, la participa-
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cion y el logro del plan estratégico
de atencion a la diversidad para al-
canzar el mayor grado de desarrollo
competencial en los ambitos perso-
nal cultural y artistico, pero hasta
el momento es solo una utopia para
nuestro contexto.

En el ano 2003 surge la linea de-
nominada La Revolucion Educativa
que pretendio transformar el sistema
en magnitud y pertinencia, para lle-
gar cada vez a mas ninos una educa-
cion que responda a sus necesidades
educativas concretas, asi como a sus
expectativas de vida. El MEN cuenta
también, con la Direccion de Pobla-
ciones y Proyectos Intersectoriales,
para el aseguramiento de espacios,
creacion de desarrollo a través de
las politicas educativas para las po-
blaciones rurales, las etnias, los ile-
trados, los nifios con necesidades
especiales y capacidades excepcio-
nales, los desplazados y los desmo-
vilizados del conflicto armado. Si lo
anteriormente expuesto no se insta-
la en la practica del contexto colom-
biano, mucho menos se sitiian en el
ambito regional. Y ;qué decir de las
personas que atienden a estas pobla-
ciones? Actualmente no se garantiza
la formacion de profesionales que
atiendan y proyecten a las personas
en situacion de vulnerabilidad desde
todos los aspectos, principalmente
desde las artes como estrategia pe-
dagogica que posibilita el desarrollo
integral de las poblaciones diversas.

En la ciudad de Neiva, en la Agen-
cia Cultural del Banco de la Republi-
ca se estan dando unas pinceladas
por medio de las actividades tem-
porales orientadas a las practicas
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artisticas y culturales donde vienen
participando poblaciones diversas,
claro esta, que estas acciones son
ajenas a problematicas que las afec-
tan, asi como a las necesidades que
las asisten. Valga la pena recalcar
que, aunque la agencia programa ta-
lleres abiertos al publico de Neiva,
los talleristas no tienen experiencia
en proceso de inclusion, ni mucho
menos un programa de formacion en
arte estructurado que respondan de
manera asertiva a su publico asisten-
te y transforme esas actividades asis-
tenciales en procesos que evidencien
continuidad y pertinencia durante
periodos de corta y larga duracion.
De igual manera se debe pensar en el
perfil de los talleristas, el cual debe
tener las estrategias didacticas ne-
cesarias, para realizacion de los ta-
lleres bajo los conceptos de equidad
y diferencia; esta es una falencia re-
gional, pues no cuenta con personal
capacitado en el campo de las artes
y la inclusion, es decir, que los fun-
cionarios carecen de formacion para
atender a poblaciones diversas desde
las artes visuales como una apuesta a
la inclusion en la agencia.

El pretende ser un modelo en el
que participa toda la comunidad y
desarrolla un sentido deformacion
entre todos y para todos, asi tengan
0 no algun tipo de condicion.

La agencia cultural contribuye a
mejorar la calidad de vida de las po-
blaciones, al desarrollar actividades
de esparcimiento, de desarrollo cul-
tural, motivacion por la lectura y la
interaccion con algunas herramien-
tas tecnologicas, pero le falta mucho
para asumir un cambio de mentalidad
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tradicional por un cambio inclusivo,
en el que se le garantice capacitacion
continua a docentes o talleristas para
que se conviertan en multiplicadores
de hacer valer los derechos a todos
los participantes por igual, que se de-
sarrollen procesos de formacion de
forma continua y sin exclusion.

Es evidente que la inclusion es un
proceso continuo que reconoce, valo-
ra y responde de manera pertinente
a la diversidad, desde sus caracte-
risticas, intereses, posibilidades vy
expectativas de las poblaciones para
promover el desarrollo, aprendiza-
je y participacion, en un ambiente
de aprendizaje Optimo y comun, sin
marginacion alguna y que garantiza
por medio de los derechos huma-
nos, el apoyo y ajustes requeridos
en los procesos formativos, a través
de practicas, politicas y culturas que
eliminan los limites existentes en los
espacios de formacion.

Los procesos que se desarrollan
desde las artes visuales deben ser
incluidos en proyectos y programas
que orienta la agencia cultural o al-
gunos centros de formacion, debi-
do a que por medio de las artes se
consigue aumentar la motivacion de
los participantes, se integran estra-
tegias y dinamicas en el aprendiza-
je, lo cual favorece su colaboracion y
su implicacion de forma activa en el
desarrollo de sus habilidades fomen-
tando la importancia del ser humano
desde la comunicacion, sensibilidad
y creatividad.

Para nadie es desconocido que, la

formacion en artes visuales ha esta-
do al margen de las poblaciones di-
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versas, porque se piensa que las li-
mitaciones fisicas y las condiciones
socioeconomicas son una barrera
para el desarrollo de sus habilida-
des. Para algunas personas, las artes
visuales generan diversos mecanis-
mos y actitudes, que les permite la
oportunidad de demostrar sus habi-
lidades ante la comunidad que los ha
excluido porque no confian en sus
potencialidades.

Discusion

La inclusion es la nueva politica
que permiten identificar, atender, y
responder a las necesidades de to-
das las poblaciones en condicion de
vulnerabilidad como la oportunidad
para hacer valer los derechos o estig-
mas que les ha creado la sociedad, es
decir, ver a estas poblaciones como
diversos desde sus distintas formas
de sentir, pensar, hacer, conocer y vi-
vir. Estos modos revelan la necesidad
de poner en marcha las oportunida-
des que desde las artes nacen para
dar respuesta a las problematicas que
presentan las poblaciones diversas, a
traves de estrategias, metodologias y
pedagogias que basadas en las expe-
riencias vividas dejan al descubierto
las formas de comunicacion, de sen-
tir y de desarrollar su creatividad.

Teniendo en cuenta estos modos
de ser y vivir de los otros, quienes
presentan condiciones o son suje-
tos vulnerables ante la sociedad, es
que urge la necesidad de programas
de formacion, proyectados desde la
educacion No formal, donde las artes
visuales, con sus variadas disciplinas
y técnicas dan paso a la construccion
de nuevos escenarios, proporciona
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intercambio de experiencias y dialo-
gos interculturales sin tener en cuen-
ta quien aprende mas que el otro,
sino respetando el aprendizaje de
cada quien y proporcionando herra-
mientas que permitan la manifesta-
cion de su ser, de su diario vivir y el
devenir de una forma mejor. A par-
tir de lo anterior, la inclusion de las
poblaciones diversas a través de un
programa de formacion en artes vi-
suales, significa reconocer la existen-
cia de todo ser humano como opor-
tunidad para ser reconocidos en la
sociedad, desde los ejes formativos
de la comunicacion, el sentir y las
habilidades creativas para recrear su
pensamiento, sus ideas y su percep-
cion de lo que le rodea. Sin embrago,
no se trata de reconocimientos, ni
de ser tolerantes con la diversidad,
ni mucho menos de incorporarlos
a la fuerza en una sociedad negada
aun a valorar a aquellos que buscan
ser incluidos en ambientes dignos y
con condiciones que satisfagan sus
deseos y aspiraciones plasmadas en
sus proyectos de vida. Lo que se pre-
tende es que a partir de la diferencia
que se vive en la sociedad actual, se
fortalezcan estructuras de saberes en
personas vulnerables con propuestas
innovadoras y creativas desde las ar-
tes, vistos como procesos en cons-
tante construccion y crecimiento.

Es de destacar la importancia
de un programa desde las artes vi-
suales, como base para el fortaleci-
miento de los procesos de inclusion
y crecimiento constante y una disci-
plina que permite la participacion de
todos; es un espacio para potenciar
y construir saberes, pensamientos y
practicas como mecanismo para in-
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cursionar en los diversos aspectos
sociales. En ese sentido el programa
provee unos ejes de formacion que
fueron tomados a partir de las expe-
riencias vividas en los talleres y del
imaginario de las poblaciones diver-
sas.

Sin embargo, la estigmatizacion,
la marginacion, el racismo y la ex-
clusion social en general, quienes
entorpecen las oportunidades de
las personas vulnerables y el deseo
de superacion que habita en su ser,
en su condicion, pretende encontrar
la igualdad y equidad a partir de la
formacion, que mediada por las ar-
tes visuales, centra su atencion en la
importancia de promover espacios y
programas que reconozcan la impor-
tancia que tienen los aspectos funda-
mentales en la vida del ser humano
para trascender en su mundo perso-
nal, familiar y social, desde la comu-
nicacion, la sensibilidad y la creativi-
dad.

Por medio del programa de for-
macion en artes visuales, se destaca
la importancia que tienen éstas en
los procesos de inclusion y el papel
que debe desempenar el tallerista
para la construccion de caminos y el
desarrollo personal a partir de las ex-
periencias vidas en los encuentros. El
intercambio de conocimientos, cul-
tura, creatividad, habilidades y expe-
riencias provee un conjunto de refe-
rencias que proporcionan soluciones
a las situaciones problemas que pre-
sentan las comunidades a través de
oportunidades.

La tarea de las artes en el trans-
currir cotidiano se manifiesta como
una apuesta a la vida, a la dignidad,
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al respeto, a la tolerancia y al porve-
nir de las poblaciones vulnerables.
Solo basta decir que los procesos de
inclusion se dan de mejor forma a
través de programas que desde las
artes visuales descubren el lengua-
je, el sentir y la forma de dibujar el
mundo, innovando y creando escena-
rios diferentes.

Conclusiones

La importancia de crear progra-
mas de inclusion a través de las artes
visuales es que parte de las experien-
cias vividas en los diferentes encuen-
tros, se ven ligados con otros centros
de investigacion como las pinacote-
cas del Brasil, los cuales permiten
buscar los ejes tematicos que no es-
tén limitados por las condiciones y
prejuicios sociales, sino que deé cabi-
da a la cultura de las artes visuales,
como apuesta a un aprendizaje sig-
nificativo y trascendental desde las
condiciones humanas. De esta mane-
ra, se articulan los comportamientos
con las practicas culturales, que pro-
porcionen pertinencia y relevancia
de saberes e innovaciones creativas
que identifican a las poblaciones vul-
nerables. De aqui la necesidad de una
formacion social que encamine a los
pueblos hacia un desarrollo cultural
mas elevado, ya que estos programas
mejoran relaciones, manifiestan los
sentimientos y comparte innovacio-
nes creativas, que originan nuevos
escenarios donde toman valor las di-
ferencias.

Estas formas de identidad de las
poblaciones como parte de su origi-
nalidad, permite que se tome la iden-
tidad como situaciones halladas en
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las experiencias y no como parte de
la esencia de los participantes, el in-
volucrar las artes visuales como he-
rramienta de inclusion, vendria a ser
uno de los procesos culturales que
permite propuestas para incursionar
en la comunicacion, la sensibilidad y
la creatividad. A partir de estas ma-
neras de estar y ver el mundo, apa-
rece el trabajo del formador quien
promueve dichos saberes, por eso es
importante que los talleristas ade-
mas de aprender aprendan a valorar
la diversidad, exploren practicas que
motiven a las poblaciones diversas, a
preservar su identidad, a desarrollar
su pensamiento sensible y creativo, y
la vision de un ser ético en una socie-
dad equitativa.

El programa le apuesta a una for-
macion que promueva las oportuni-
dades de las poblaciones diversas a
traves del arte, que se estimule y res-
pete la comunicacion, que se dé liber-
tar en las expresiones de sus sensibi-
lidades y se estimule la creatividad,
como medios de exploracion y apro-
piacion del conocimiento, logrados a
partir de experiencias, interrogantes
y analisis investigativos.

La influencia del arte en la inclu-
sion manifiesta experiencias libera-
doras y creativas, vivenciados en la
armonia, la multiplicidad de saberes
existentes, las expresiones de sensi-
bilidad, en la busqueda de respuestas
a sus necesidades, a la curiosidad, al
aprendizaje, a los valores sociales y
el desarrollo de habilidades y com-
portamientos necesarios para la con-
vivencia social.

La formacion en artes visuales
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promueve la capacidad de pensar,
crear, innovar, interrogar, interac-
tuar, de trascender lo que esta esta-
blecido, llevando a que los talleristas
no se limiten a una unica forma de
pensar, y evitar el riesgo de limitar
el pensamiento, la creatividad y la
innovacion. De ahi la importancia
de construir el programa a partir del
conjunto de experiencias vivencia-
dos en los talleres, lo que significa
que el programa refleja la realidad de
las poblaciones diversas y beneficia
la practica de significados cotidianos
en las expresiones artisticas. De esta
manera, la relacion arte e inclusion,
exige una reflexion que cierre la bre-
cha o la angoste entre las poblaciones
diversas y la sociedad, conscientes de
los aportes productivos y produccion
de conocimientos, desde las artes
visuales para la vida cotidiana, pro-
porcionando relaciones empaticas,
creatividad, habilidades y solucion a
sus problemas a través de las opor-
tunidades que se generan. Partiendo
de esta perspectiva, se hace relevan-
te el aporte que hace las artes desde
metodologias y estrategias, hasta la
creacion y elaboracion de trabajos a
partir de las disciplinas del dibujo,
la ceramica y la fotografia, desarro-
llando didacticas que rompan con los
esquemas de una tradicion formativa
y estructural. La tarea con las pobla-
ciones diversas esta en que se le dé
un giro a su vida, a su dignidad, al
respeto y valor que merecen frente
a las generaciones presentes y futu-
ras. De aqui que el programa sea la
innovacion que innova y trasciende
las barreras que imposibilitan la in-
clusion.
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Resumen

Desde una mirada intercultural, este estudio se enfoca en analizar la inclu-
sion realizada por la comunidad indigena inga ubicada en Colon, Putumayo,
a dos mestizos, utilizando un enfoque metodologico cualitativo, con disefio
etnografico, se rescatan las voces de la comunidad para identificar tenden-
cias en cuanto a la dimension, de inclusion cultural que se a lo que se ha cul-
tivado entre personas, que cognitivamente se comparte y se traduce en usos
y costumbres, lenguas, creencias y formas de vida; la inclusion social que
apunta a la reduccion de las desigualdades entre las personas, la inclusion
econdmica como una concepcion solidaria en oposicion al capitalismo vy, la
Inclusion politica, como forma de participacion que aspira a fortalecer sus
organizaciones y a tener un rol mas activo en la construccion de la democra-
cia y de estados de caracter multiétnicos, pluriculturales y multilingte.

El estudio destaca el buen vivir - Suma Kiusai, que transversaliza las cuatro
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dimensiones de inclusion de la comunidad indigena a los mestizos; también
se destaca la apropiacion del territorio, la politica desde la integracion y la
inclusion, el valor simbolico de la Chagra para generar tejido y compartir
alimentos.

Palabras clave: Inclusion, Ingas, indigenas, mestizos.
Abstract

From an intercultural perspective, this study focuses on analyzing the inclu-
sion carried out by the Inga indigenous community located in Colon, Putu-
mayo; to 2 mestizos by using a qualitative methodological approach, with
ethnographic design, the voices of the community are rescued to identify
trends in terms of the dimension of cultural inclusion, which is what has
been cultivated among people, which is cognitively shared and translated
into uses and customs, languages, beliefs, and lifestyles; Social inclusion
points at the reduction of inequalities between people, economic inclusion
as a concept of solidarity in opposition to capitalism, and, political inclusion,
as a form of participation that aims at strengthening their organizations and
playing a more active role in the construction of democracy and multi-eth-
nic, pluricultural and multilingual states.

This study highlights the good living - Suma Kiusai, which transversals the
four dimensions of inclusion of the indigenous community to the mestizos;
it also highlights the appropriation of the territory, politics from integration
and inclusion, the symbolic value of the Chagra to generate fabric and share
food.

Keywords: Inclusion, Ingas, indigenous people, mestizo.
Resumo

Numa perspectiva intercultural, este estudo centra-se na analise da inclusao
feita pela Comunidade Indigena Inga situada em Colon - Putumayo a dois
mesticos, com uma abordagem metodologica qualitativa, com um desenho
etnografico, se resgatam as vozes da comunidade para identificar tendeéen-
cias em termos da dimensao da inclusao cultural que se relaciona com o
que foi cultivado entre as pessoas, que € cognitivamente compartilhado e
traduzido em usos e costumes, linguas, crencas e modos de vida; inclusao
social que visa a reducdao das desigualdades entre as pessoas, a inclusao
econOmica como uma concepcao de solidariedade em oposicao ao capitalis-
mo e inclusao politica, como forma de participacao que visa fortalecer suas
organizacoes e ter um papel mais ativo na construcao da democracia e de
Estados multiétnicos, pluriculturais e multilingues.
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O estudo destaca o bem viver - Suma Kiusai, que atravessa as quatro di-
mensoes da inclusao da comunidade indigena aos mesticos; destaca tam-
bém a apropriacao do territorio, as politicas de integracao e inclusao, o valor
simbolico da Chagra para gerar tecidos e compartilhar alimentos.

Palavras-chave: Inclusao, Ingas, indigenas, mesticos.

Introduccion

Teniendo en cuenta que en los
ultimos afnos se viene hablando de
la inclusion y el respeto de la diver-
sidad, nace la idea de comprender
los procesos de inclusion acerca de
la diversidad en los entornos que se
pueda manifestar: social, cultural,
politico, religioso, educativo, raza,
genero entre otros, con cual se quie-
re vivir en paz y armonia, queriendo
asi una sociedad con igualdad, equi-
dad vy justicia como principio y fun-
damento en el rol de cada ciudadano
colombiano.

De acuerdo con la revision de tra-
bajos existentes a nivel internacio-
nal, nacional y local, que fortalecen la
investigacion en sus aportes de tipo
metodologico. Entre estos se resalta
la investigacion “Inclusion educati-
va de los nifnos de diferentes etnias
ecuatorianas en la escuela Ciudad
de Esmeraldas de la ciudad de Gua-
yaquil”, cuyo objetivo fue analizar
la importancia de la inclusion de los
nifnos de diferentes etnias en el siste-
ma educativo regular para fomentar
la igualdad en la escuela Ciudad Es-
meraldas (Moscol, 2014).

La investigacion “Schematic re-
presentations of ethnic minorities
in young university students” (“Re-
presentaciones esquematicas de las
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minorias étnicas en los jovenes uni-
versitarios”), realizada por Alvidrez,
Igartua y Martinez-Roson (2015), se
enfoco en el analisis de las represen-
taciones cognitivas sobre minorias
étnicas en una muestra de jovenes
universitarios espanoles.

Dentro de las investigaciones na-
cionales se recalca inicialmente el es-
tudio realizado por Capera y Torres
(2014): “Sentido y practicas frente a
la relacion familia-escuela en comu-
nidades indigenas étnias: Nasa de
Cajibio-Cauca y Pijao de Coyaima-To-
lima”. Su objetivo era comprender
los sentidos y practicas en la relacion
familia-escuela en las comunidades
étnicas.

A nivel local, incide la investiga-
cion titulada “Significado que tienen
los estudiantes mestizos frente a su
vinculacion a la educacion indige-
na”, cuyo objetivo general era com-
prender el significado que tienen los
estudiantes mestizos de los grados
8,9,10 y 11 frente a su vinculacion a
la educacion indigena de la Institu-
cion Educativa Kue Dsi’j del resguar-
do indigena Huila, inspeccion de Rio
Negro, municipio de Iquira, departa-
mento del Huila, en el ano 2014 (Pa-
cho, Embus, Tovar y Embus, 2014).

Conlas anteriores investigaciones
se evidencia el interés por investigar
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las comunidades indigenas, tomando
de ellas su experiencia y resultados
como base al momento de realizarse
la fase inicial de esta investigacion.

Cabe resaltar que Colombia es
un pais con contextos diversos y con
una amplia diversidad sociocultural
en toda la extension de su territorio,
en donde “el Estado reconoce y pro-
tege la diversidad étnica y cultural
de la nacion colombiana” (Congreso,
1991, pag. 14), como lo cita el arti-
culo 7° de la Constitucion Nacional
Colombina de 1991. Exponiendo lo
anterior, se llegdb a una comunidad
que esta ubicada en el sur del pais
exactamente en los municipios de
Colon, en el departamento de Putu-
mayo, donde se encuentra asentada
la mayor poblacion nativa Inga, que
aun conservay transmite su lengua a
sus descendientes. Esta es participe
de una relacion intercultural, a tra-
vés de la historia, con la comunidad
Kameéntsa e Inga, que aprendieron a
convivir en armonia y compartir el
mismo territorio, dando ejemplo de
respeto a la diversidad en todos los
entornos de una sociedad. Esta es
una comunidad intercultural que se
puede definir como aquella que “va
mas que de las relaciones entre cul-
turas. Supone el reconocimiento del
“otro” y la afirmacion de si mismo”
(Moya, 2009, pag. 29). Por tal moti-
vo surgio la motivacion de conocer
como la comunidad indigena Inga
realizan la inclusion desde su pers-
pectiva y cosmovision, teniendo en
cuenta los derechos de distintividad
como sinonimo del derecho a la dife-
rencia. Esto expone la importancia de
conocer como realizan la inclusion la
comunidad indigena Inga a dos mes-
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tizos, “siendo uno de los pueblos que
ha desarrollado procesos de intercul-
turalidad con otras comunidades in-
digenas” (La Agencia de la ONU para
Refugiados, 2011, pag. 15). Lo ante-
rior permite que se comprenda cOmo
esta cultura vivencia en su cotidiani-
dad la inclusion desde la perspectiva
de la cosmovision y el respeto de sus
creencias ancestrales hacia otras per-
sonas que no pertenecen a su comu-
nidad e identidad cultural.

A partir de ese saber y cosmo-
vision de vida se quiso conocer los
procesos de inclusion desde la sa-
biduria indigena que realiza el pue-
blo Inga, como una herramienta de
investigacion necesaria que se debe
dar a conocer en el campo investiga-
tivo. Teniendo en cuenta lo expuesto,
se plantea el siguiente interrogante:
;Como realizan la inclusion a dos
mestizos en la comunidad indigena
Inga ubicados en Colon- Putumayo?

Establecimiento del problema

El saber indigena es un saber di-
namico que se recrea a diario a
través del que hacer del hombre
en relacion con lo divino, la natu-
raleza, con la familia, la comuni-
dad y la sociedad en general. Es
decir, los saberes indigenas siem-
pre han constituido una riqueza
intelectual para formar Hombres
comunitarios con identidad, se-
mejante a decir formar ciuda-
danos, tarea principal encomen-
dada en cabeza de los ancianos
sabedores. (Jamioy, 1997, pag.
66)

A partir de ese saber y cosmovi-
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sion de vida se quiso conocer los pro-
cesos de inclusion desde la sabiduria
indigena que realiza el pueblo Inga,
como una herramienta de investiga-
cion necesaria que se debe dar a co-
nocer en el campo investigativo. Por
ello fue importante y relevante cono-
cer desde la etnografia los procesos
de inclusion que se dieron a partir
de la sabiduria indigena Inga, ya que
como hizo referencia De La Cruz (ci-
tado por Martinez, 1998) para llegar
al punto que no conoces debes tomar
un camino que tampoco conoces. Te-
niendo en cuenta lo anterior, se plan-
tea el siguiente interrogante: ;Como
realizan la inclusion a dos mestizos
en la comunidad indigena Inga ubica-
dos en Colon, Putumayo?

Metodologia

La presente investigacion centro
su interés en como realizan la inclu-
sion a dos mestizos en la comunidad
indigena Inga, utilizando un enfoque
metodologico cualitativo en donde se
tomaron las narraciones de los lide-
res indigenas a través de la entrevista
semi-estructurada, diario de campoy
observacion participante, utilizando-
se “para que el investigador se forme
creencias propias sobre el fenomeno
estudiado, como los seria un grupo
de personas unicas 0 un proceso par-
ticular” (Hernandez, Fernandez, y
Baptista, 2014).

Para el desarrollo del estudio
dentro del enfoque cualitativo, se
empleo el diseno etnografico tenien-
do como proposito, segun Caines y
Alvarez-Gayou (citado por Hernan-
dez, Fernandez, y Baptista, 2014),
describir y analizar lo que las perso-
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nas de un sitio, estrato o contexto de-
terminado hacen usualmente (se ana-
liza a los participantes en “accion”),
asi como los significados que le dan
a ese comportamiento realizado en
circunstancias comunes o especiales.
Finalmente, presenta los resultados
de manera que se resalten las regula-
ridades que implica un proceso cul-
tural.

Los sujetos de estudio para esta
investigacion lo construyeron los
indigenas Inga ubicados en Colon,
Putumayo. Donde previamente se
realiza un viaje para los respectivos
premisos del cabildo y gobernador
de la comunidad indigena.

Las técnicas e instrumentos que
se utilizaron fueron la observacion
participante, entrevista semi-estruc-
turada, diario de campo. Que se em-
plearon durante la estadia de un mes
de los 2 mestizos que ingresaron a
campo en enero del 2017. Seguido de
ello en el mes agosto del mismo ano
se hace la ultima visita de 7 dias para
la recoleccion de datos faltantes.

Mirada teorica
Inclusion cultural

La cultura engloba un conjun-
to de procesos sociales que incluye,
como diria Garcia (2005), “el conjun-
to de los procesos sociales de signifi-
cacion, o, de un modo mas complejo,
la cultura abarca el conjunto de pro-
cesos sociales de produccion, circula-
cion y consumo de la significacion en
la vida social” (pag. 33). Por tal razon,
Manrique, Benjumea, Rodriguez, Nie-
to, Calvo, Botero y Salamanca (2003)
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afirman que

la cultura es un término que se re-
fiere a lo que se ha cultivado en-
tre personas, que cognitivamente
se comparte y se traduce en usos
y costumbres, lenguas, creencias
y formas de vida. La cultura le
define a una persona distancias
apropiadas entre personas o con
carros en movimiento; tamanos
apropiados para partir un vegetal
que va a cocinarse; qué hacer con
la placenta, quien le pone nombre
a un nino, porque el robo es un
delito, etc. La cultura es algo que
se tiene como propio. (pag. 11)

Inclusion social

La inclusion social se ha centrado
en la atencion de las casusas y facto-
res de desigualdad socioeconOdmico,
buscando alternativas para combatir
este fenomeno social logrando dar
un mejor uso a los recursos econo-
micos del Estado y beneficios socia-
les a los sectores menos favorecidos
(Azuero, 2011). Segun lo anterior,
Lloréns (2006) define la inclusion so-
cial como “un proceso amplio que in-
cluye no solo la participacion socioe-
conomica y politica, sino también la
participacion cultural mas amplia y
plena de la poblacion” (pag. 2).

La inclusion social surge como un
proceso esencial por su aporte a
la equidad vy a la estabilidad, ade-
mas de ser econOmicamente util
puesto que el recurso humano
educado, capacitado y bien dota-
do mejora la capacidad produc-
tiva del pais e incrementa la de-
manda agregada interna. (Araoz,
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2010, pag. 5)

El proceso consiste en incluir a
los excluidos, para que participen
pasiva y activamente mediante
una ampliacion indefinida de la
ciudadania hacia una sociedad en
la cual los derechos sociales, eco-
nomicos y culturales sean acep-
tados y de uso cotidiano. (Araoz,
2010, pag. 5)

Lo anterior solamente es posible
para optimizar las competencias so-
ciales como lo son las laborales con
su respectiva demanda interna y eso
se logra si Colombia asume la inclu-
sion social como un proposito na-
cional con politicas de largo plazo e
instrumentos que de verdad generen
esa inclusion esperada (Araoz, 2010).

Inclusion economica

La economia solidaria es una al-
ternativa frente a la salida de la ex-
clusion por parte del capitalismo
neoliberal y la globalizacion econo-
mica, de tal manera poder contribuir
en la busqueda de oportunidades
para que las personas luchen para
poder vivir de otra manera (Orellana,
2007). La economia solidaria, segun
Orellana (2007), es

otra forma de hacer economia, o
de la intencion de buscar un cam-
bio estructural a nivel global, esta
la necesidad real de muchas per-
sonas, comunidades y pueblos,
que a nivel local han imaginado
medios colectivos que les permi-
ten “arreglarselas” para primero,
sobrevivir a la marginalidad, y
luego para intentar mejorar sus
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condiciones de vida. (pag. 8)

Desde la perspectiva de la econo-
mia solidaria, la economia es “don-
de se favorece la cooperacion sobre
la competencia, tanto dentro, como
fuera de las organizaciones. De ma-
nera que garantizar la inclusion de
toda la comunidad en las actividades
y en el reparto de los recursos y sus
frutos” (Orellana, 2007, pag. 11).

Inclusion politica

La participacion politica indigena
aspira a fortalecer sus organiza-
ciones y a tener un rol mas activo
en la construccion de la democra-
cia y de estados de caracter mul-
tiétnicos, pluriculturales y multi-
lingtie. (Ruiz, 2003, pag. 3)

Ruiz (2003) afirma que:

El desarrollo indigena es desa-
rrollo autonomo. En la vision de
los pueblos indigenas implica la
existencia y el reconocimiento de
la capacidad de los pueblos para
decidir sobre su sistema organi-
zativo interno, la gestion propia
de su desarrollo econ6mico, so-
cial, cultural, y la conservacion de
un grado razonable de competen-
cia para autorregularse. (pag. 20)

La participacion politica indige-
na actualmente esta fortaleciendo
sus organizaciones en busca de tener
un rol mas activo en la construccion
de la democracia y de estados de ca-
racter multiétnicos, pluriculturales y
multilinglies. El nuevo escenario po-
litico de las comunidades indigenas
se muestra gracias a sus antepasados
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por medio de la lucha, de moviliza-
ciones de protesta, y dialogos con el
gobierno referente a sus derechos
humanos, se han ganado un espacio
dentro de la politica de Colombia.
Pero a pesar de ello se sigue pre-
sentando circunstancias ajenas que
impiden que los indigenas alcancen
los objetivos y metas teniendo un
esfuerzo mas que cualquier persona
Mestiza en Colombia (Ruiz, 2003).

Interculturalidad

Walsh (1998) define la intercultu-
ralidad como

un proceso de relacion, comuni-
cacion y aprendizaje entre per-
sonas, grupos, conocimientos,
valores y tradiciones distintas,
enfocado en generar, construir y
propiciar un respeto mutuo y un
desarrollo plenos de las capaci-
dades de los individuos, a pesar
de sus diferencias culturales, so-
ciales y de género. Es un proceso
que intenta romper con la histo-
ria hegemonica de una cultura
dominante y otra subordinada,
asi como reforzar las identida-
des tradicionalmente excluidas,
y construir una convivencia de
respeto y de legitimidad mutua.
La base de la interculturalidad es
la identidad, la identidad indivi-
dual, y los diversos grupos socio-
culturales y de la sociedad. (pag.
1)

Sumado a lo anteriormente men-
cionado, de acuerdo con la busqueda
cientifica de los procesos de intercul-
turalidad sobre los indigenas Ingas
del Valle del Sibundoy, se evidencio
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que tienen una relacion cultural y
viven compartiendo un mismo te-
rritorio en paz y armonia con la co-
munidad Kaméntsa, respetando sus
derechos, creencias y cultura desde
su cosmovision, siendo la intercultu-
ralidad definida, segiin Moya (2009),
como

aquella que va mas alla de las re-
laciones entre culturas. Supone
el reconocimiento del “otro” y la
afirmacion de si mismo. Este tipo
de reflexion ha aportado a las
concepciones de educacion inter-
cultural ya que postulan que una
de las primeras obligaciones o ta-
reas de un pueblo es la de “ser” y
para “ser” es preciso apelar a los
elementos cohesionadores que
vienen de la historia comun, de
las relaciones del entorno, la cos-
movision, los valores, el idioma,
entre otros, los cuales deben ser
valorados y desarrollados para
romper con la opresion; también
esta la similitud de problemas
derivados de la explotacion, la
exclusion, la marginacion econo-
mica y social. (pag. 29)

Comunidad indigena Inga

La comunidad indigena Inga se
encuentra ubicada en el alto del de-
partamento de Putumayo, exacta-
mente en el Valle de Sibundoy el cual
comprende cuatro municipios: San
Francisco, Sibundoy, Colon y Santia-
go; esta comunidad se encuentra a
tres horas del casco urbano del mu-
nicipio de Mocoa, en la zona rural
por carretera destapada. La mayor
concentracion de la poblacion indi-
gena Inga del valle se encuentra en
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los municipios de Colon y Santiago,
siendo este un hermoso territorio
donde conviven los Ingas, Kantsa y
mestizos.

Para llegar al valle, se llega al mu-
nicipio de Mocoa capital del departa-
mento de Putumayo y luego se aborda
un transporte publico el cual transita
por una via de dificil acceso debido
al terreno agrete; pero esto no es una
barrera para ir al valle del Sibundoy,
la recompensa a este arduo viaje es
el paisaje, su fauna y flora.

Para poder ingresar a la comu-
nidad indigena Inga se deben tener
unos permisos previos y realizar un
viaje exclusivamente para la presen-
tacion, no se puede por medio telefo-
nico o virtual, la palabra y la visita en
persona es grata para sus mayores y
pueblo en general.

Los Ingas mantienen un fuerte
proceso organizativo, que les ha
permitido generar una importan-
te incidencia social y politica en la
region e incluso en las zonas ur-
banas en donde se han asentado.
Su tradicion viajera y comercian-
te ha sido un importante factor
de visibilizacion y reconocimien-
to a su cultura, particularmente
en relacion a la produccion de
artesanias y remedios a base de
plantas para el tratamiento de
una gran variedad de patologias.
La difusion del uso de yageé en las
ciudades con poblacion no indi-
gena se ha convertido en una de
las herramientas de visibilizacion
y reconocimiento de mayor im-
pacto, pues propicia espacios de
encuentro, dialogo intercultural
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y aprendizaje, ademas de la difu-
sion de no solo la cultura Ingana,
sino la indigena en general. (Mi-
nisterio de Cultura, 2014, pag.
10)

Resultados

El texto interpretativo que se pre-
senta a continuacion surgio del pro-
ceso de analisis de los relatos de los
indigenas Ingas ubicados en Colon
de Putumayo y de la herramienta de
diario de campo. Para este proceso
se tomaron los relatos que hacian
alusion referente a la inclusion des-
de el punto de vista politico, cultu-
ral, social y economico. Destacando:
buen vivir - Suma Kiusai, territorio,
la politica desde la integracion y no
inclusion, los elementos simbolicos,
Chagra, generar tejido y compartir
alimentos.

Como se puede evidenciar el
buen vivir - Suma Kiusai atraviesa
la l6gica de los 4 ejes, siendo un ele-
mento central por el cual la comuni-
dad Inga, da a conocer y ensefa al
mestizo como a partir de ello radica
toda una logica de pensamiento que
viene tras generaciones, y es por ello
la importancia de mantenerse en el
junto con los otros principios (Suma
Rimai - hablar bonito, Suma yachai
- buen saber, Suma llullai- buen pen-
sar, Suma quillai - no seas perezoso,
Suma sisay- no robes, Suma yuyai- no
mientas-). Si se maneja y se respeta
este principio, el proceso de inclu-
sion o como ellos hacen referencia
el “compartir” sera mas fructifero
entre un mestizo y un indigena Inga.
Lo anteriormente mencionado se en-
marca desde la logica del territorio
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como elemento integrador. Se toma
este como un eje central donde sos-
tiene sus raices, en el cual permane-
cen sus antepasados, aquel elemento
que le provee el alimento, lugar don-
de se establece el techo y asi formar
familia. Es por ello, que aparece un
primer elemento simbolico, que es la
chagra; siendo este un lugar sagrado
donde se entrecruzan las raices de
los diferentes vegetales, frutos, arbo-
les, enredaderas, y asi les suministra
lo necesario para bastecerse dia a
dia con lo justo, la participacion en
la chagra es el segundo vinculo de
inclusion que realiza la comunidad
Inga mediante sus actividades dia-
rias, costumbres culturales dentro de
su trabajo. Cualquier persona no en-
tra a la chagra de un hogar Inga, debe
tener buenas energias e intenciones
puesto que sus ancestros quienes
vigilan el territorio se manifestaran.
Un factor simbolico pero elemental,
como muestra de inclusion cultural
y econOmica hacia el mestizo es el
ingreso, participacion con la chagra
e intercambio de trabajo por alimen-
to, puesto que se parte del ideal que
toda persona puede aportar a la co-
munidad desde sus habilidades.

Actualmente se encuentran en
el rescate de la chagra puesto que la
inmersion del monocultivo causado
por occidentales ha hecho que su te-
rritorio se vea afectado al igual que su
lengua, y su cultura. Por esta razon,
a nivel politico son tan cerrados en
ingresar un mestizo, sumado a toda
una historia de humillacion, despo-
jos, injusticias que tras generaciones
recuerdan y que dia a dia luchan para
el rescate de sus derechos como cul-
tura indigena. Es por ello por lo que
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el mestizo es integrado para que ob-
serve, pero en ningun momento para
votar, opinar y mucho menos tomar
una decision a nivel politico, solo se
da una integracion y no inclusion en
la participacion politica de su comu-
nidad a los dos mestizos. Es por lo
anterior que el valor de la palabra e
ingreso a la comunidad debe tener
una serie de permisos donde el mes-
tizo vaya consiente y representado
por una familia Inga, que no afecta-
ra el entorno ni la comunidad donde
permanecera.

Estos procesos de poder hacen
parte desde el ingreso a la comu-
nidad de los dos mestizos. Previa-
mente se debe tener un permiso por
parte de familia donde inicialmente
el mestizo va a llegar, para que ellos
mismos los dirijan donde el alcalde
mayor y el gobernador que en ese
momento estén a cargo. En la parti-
cipacion politica la palabra tiene un
gran valor, el hecho de estar referen-
ciado por algun Inga que conozca al
mestizo que se incluira a la comuni-
dad. La organizacion politica va de la
mano con los “procesos de poder” ya
que hay un orden jerarquico de po-
der, siendo tradicionalistas, manejan
los procesos de poder de sus antepa-
sados; el taita, juega un papel esen-
cial dentro de la comunidad y esta
directamente relacionado su opinion
acerca del mestizo con el alcance de
la inclusion y participacion en los di-
ferentes escenarios que se da dentro
de la comunidad. Con lo anterior-
mente enunciado, la inclusion de la
comunidad Inga a dos mestizos esta
enmarcada desde aquellos procesos
de aceptacion respetando aquellos
elementos integradores jerarquicos
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que sin ellos no habria una inclusion
representada por unas bases politi-
cas propias de cada sociedad confor-
mada.

Por otra parte, se hace oportuno
mencionar que se rescata el hecho de
que rigen bajo una terminologia im-
portante para ellos que es el “generar
tejido”: el hecho de entrecruzar unos
hilos donde cada uno de ellos es de
una persona distinta, una mezcla de
indigenas, mestizos y cualquier per-
sona que quiera hacer parte; tendra
como resultado una red tejida solida,
fuerte, compartida, construida entre
todos, con el compartir reciproco del
conocimiento; en pro de un beneficio
por la comunidad, del territorio o del
mismo pais en general.

Es por ello por lo que para la co-
munidad Inga, al incluir a los dos
mestizos va inmerso en un compartir
donde se genere un tejido que cree
cambios positivos, estando como
base el respeto, la ayuda, la solidari-
dad, el perdon, que se genera poco a
poco con la comunidad, y con la fa-
milia que recibe como ellos hacen re-
ferencia al “Colono”. La familia como
eje principal, conformada por papa,
mama e hijos, donde se forjan con el
ideal de la ayuda al otro, de liderar,
de aportar a la comunidad, donde es
el padre o en la mayoria de los casos
el Taita, el que toma las decisiones en
compania de su esposa, puesto que
tras anos de lucha y liderazgo ellas
ya tienen un rol significativo dentro
de la organizacion politica y fami-
liar Inga, y es a partir de este equipo
(papa y mama) que mantiene unida y
participativa a la familia. Es por ello
por lo que acogen al mestizo y le en-
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seflan desde un principio el tercer
simbolismo que es el compartir de
los alimentos, porque es alrededor
de una cocina, de un comedor, donde
se realiza el encuentro perfecto para
escuchar a los mayores, resolver du-
das, reir, y disfrutar de aquello que
la tierra le previo para alimentarse de
manera sana y armonica con lo espi-
ritual que ello representa.

Hay una constante de inclusion
en las actividades que se realizan en
casa. Para que la logica del compar-
tir, especialmente el compartir de
conocimientos que le dieron a los
mestizos fuese reciproco, la comu-
nidad Inga estan abiertos a aquellas
ensefianzas, historias, costumbres
que también las otras personas que
no son parte de los Ingas quieran dar
a conocer. Esto lleva a pensar a un
factor muy importante de la inclu-
sion y es que ésta debe ser de partey
parte, manteniéndose el respeto y la
receptividad acerca de aquello que el
otro desconoce y que quizas pueda
usar para un beneficio tanto perso-
nal como para la comunidad.

Aproximacion teorica

Se evidencia una aproximacion
teorica de los expertos que fortale-
cen el planteamiento del Buen vivir
- Suma Kiusai, territorio, la politica
desde la integracion y no inclusion y
los elementos simbolicos tales como;
Chagra, generar tejido y compartir
alimentos.

El buen vivir visto desde un prin-
cipio de vida que tras generaciones
han trascendido fortaleciendo su
sano convivir, y estado de bienestar
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desde la comunidad.

La importancia dada a la diversi-
dad cultural como nueva forma
de convivencia pacifica y como
espacio garante de los derechos
culturales, la aparente contri-
bucion de aquella hacia la cohe-
sion, la integracion y la inclusion
social por via de la participacion
comunitaria, constituyen algunos
de esos preceptos fuertemente
valorizados a la hora de pensar
la cultura como una dimension
inexorable en el camino hacia el
desarrollo sostenible de diferen-
tes grupos sociales. (Lacarrieu,
2006, pag. 1)

La cultura en la comunidad Inga
es tan fuertemente constituida que
en parte es gracias a sus politicas, es
por ello los dos mestizos a nivel po-
litico fueron integrados y no inclui-
dos partiendo de la afirmacion de
Ruiz (2003):

El desarrollo indigena es desa-
rrollo autonomo. En la vision de
los pueblos indigenas implica la
existencia y el reconocimiento de
la capacidad de los pueblos para
decidir sobre su sistema organi-
zativo interno, la gestion propia
de su desarrollo econ6mico, so-
cial y cultural, y la conservacion
de un grado razonable de compe-
tencia para autorregularse. (pag.
20)

Anade a lo anterior, que la par-
ticipacion politica indigena actual-
mente esta fortaleciendo sus orga-
nizaciones en busca de tener un rol
mas activo en la construccion de la
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democracia y de estados de caracter
multiétnicos, pluriculturales y multi-
lingiie. El nuevo escenario politico de
las comunidades indigenas se mues-
tra gracias a sus antepasados por me-
dio de la lucha, de movilizaciones, de
protesta, y dialogos con el gobierno
referente a los derechos humanos, se
han ganado un espacio dentro de la
politica de Colombia. Pero a pesar de
ello, se sigue presentando circuns-
tancias ajenas que impiden que los
indigenas alcancen los objetivos y
metas teniendo un esfuerzo mas que
cualquier persona mestiza en Colom-
bia (Ruiz,2003). Y Garcia (2005) for-
talece lo anterior afirmando que

la consecuencia politica de esta
definicion fue el relativismo cul-
tural: admitir que cada cultura
tiene derecho a darse sus propias
formas de organizacion y de es-
tilos de vida, aun cuando inclu-
yan aspectos que pueden ser sor-
prendentes, como los sacrificios
humanos o la poligamia. (pag.31)

Por otra parte, encontramos a
nivel simbolico la chagra, como ele-
mento cultural de inclusion Inga para
el fortaleciendo a la misma desde su
defensa al territorio como hace refe-
rencia Ardila (2006):

El concepto de territorio no es un
concepto simple, no solo por su im-
portancia en la vida cotidiana de los
seres humanos, sino por la multipli-
cidad de usos y significados que le
hemos conferido a raiz de su recono-
cimiento como uno de los conceptos
basicos de la vida humana. Una defi-
nicion del concepto de territorialidad
nos obliga a superar la idea de que
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el territorio es un espacio de tierra
sobre el cual se desenvuelve —sin
mas— la vida humana, asi como la
idea de que el territorio es tan solo
la organizacion politico-administra-
tiva que se derivo de la aparicion del
Estado-nacion [...] Cada momento
de nuestra existencia requiere de un
despliegue de conocimientos acerca
de la territorialidad, de nuestra idea
de territorialidad, la cual incluye las
dimensiones materiales (los paisajes)
y simbolicas (sus significados) a par-
tir de las cuales construimos nuestro
sentido de relacion espacial y tempo-
ral. En otras palabras, el territorio no
es tan solo nuestra ubicacion espa-
cial, es también nuestro referente de
ubicacion social y, por tanto, el refe-
rente para nuestro comportamiento
en la relacion con los demas, en cada
instante de nuestra vida. (pag. 14)

A partir del territorio, por me-
dio de la chagra donde emerge la in-
clusion y también el intercambio de
trabajo y participacion en la familia
Inga. Para ello, Marx (citado por Erice
Sebares, 2013) llega a la conclusion
de que el Unico elemento comun a
todas las mercancias, que permite
su mutuo intercambio. Los produc-
tos que se intercambian como mer-
cancias llevan incorporada una cierta
cantidad de trabajo, y es esa canti-
dad la que determina su valor. Esta
es la base argumental de la teoria del
valor-trabajo.

Desde la perspectiva de la econo-
mia solidaria, la economia es: “don-
de se favorece la cooperacion sobre
la competencia, tanto dentro, como
fuera de las organizaciones. De ma-
nera que garantizar la inclusion de
toda la comunidad en las actividades
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y en el reparto de los recursos y sus
frutos” (Orellana, 2007, pag. 11).

Ahora es importante sumado a
lo anterior mencionar el segundo
elemento simbolico “generar tejido”
segun Téllez (2010) el tejido social,
los vinculos y la cotidianidad los de-
fine como “potencialidades para el
fortalecimiento de desarrollo comu-
nitario... tejido social y los vinculos
que se expresan en lo cotidiano, lo
que construye proyectos comunes
con capacidad de producir espacios
vitales con perspectivas colectivas y
formas creativas de vivir en comuni-
dad” (pag. 14). Por ello, Téllez (2010)
reafirma:

Es preciso entonces volver de
manera permanente a relaciones
humanas donde se reconozca la
intersubjetividad como aspecto
que enriquece el tejido social; se
requiere volver a valorar en todos
los espacios de relacionamiento
los entramados de apoyo, solida-
ridades y la busqueda de unos y
otros, en el reconocimiento de lo
que somos y deseamos. Los seres
humanos construimos formas de
relacionarnos y de vivir, somos
constructores y portadores de
cultura, por eso es posible juntar
las potencialidades generadoras
de vida y rescatar nuestra iden-
tidad humana capaz de originar
forman nuevas del convivir en
comunidad, haciendo una cultura
del convivir. (pag. 8)

Se enriquece la mirada sobre los
valores y las formas de vida, fa-
cilitando nuevas formas de par-
ticipacion y solidaridad, y for-
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taleciendo los lazos se aporta al
tejido social en tanto somos su-
jetos sociales, con capacidad de
tejer nuevas historias y territo-
rialidades como practicas colecti-
vas, conciencia social y ecologica
donde se pueda ser responsable
con la comunidad. (Téllez, 2010,

pag. 9)

Finalmente, el tercer elemento
simbolico el “compartir alimentos”
como espacio de fortalecimiento de
la persona y la convivencia. Segun
Téllez (2010) la convivencia:

También involucra el manejo y
apropiacion de los espacios fisi-
cos y simbolicos para dar lugar a
las distintas ideas de sociedad. Es
en el territorio donde hoy dia se
propone la construccion del teji-
do social y por eso ha de enten-
derse como un sistema dinamico
y cambiante que acepta y admite
que cada sujeto puede construir
multiples redes facilitadoras del
tejido social y no solamente las
propuestas por la via institucio-
nal, porque en la dinamica mis-
ma de las comunidades los su-
jetos deciden y crean formas de
vivir. Las redes sociales o redes
de relaciones se constituyen en la
dinamica propicia para producir
intersubjetividades y transforma-
cion social. En las redes pueden
ocurrir desarrollos humanos que
se expresan en la habilidad de las
personas para construir vinculos
que son sustento del mismo teji-
do. (pag. 11)

Conclusiones

La inclusion realizada por la co-
munidad indigena Inga ubicados en
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Colon, Putumayo, a dos mestizos se
rige desde los ejes; politico, social,
cultural y economico, donde se en-
marcan en buen vivir - Suma Kiusai,
la politica desde la integracion y no
inclusion, los elementos simbolicos;
chagra, generar tejido y compartir
alimentos.

A nivel politico, hay un proceso
organizativo establecido tras genera-
ciones que les permite asi mantener
su identidad indigena controlada con
el fin de no repetir historias de des-
pojo, humillaciones y degradacion de
sus costumbres por parte de los occi-
dentales , es por ello que el mestizo
debe inicialmente realizar una apro-
ximacion al territorio de Colon Putu-
mayo para los respectivos permisos
de ingreso a la comunidad, donde a
partir del reconocimiento de las in-
tenciones de los mestizos dan el in-
greso.

Desde el inicio ya se establecen
unas condiciones que van enmarcan-
do la inclusion politica al mestizo,
que finalmente por toda su estructu-
ra hace que los 2 mestizos no sean
incluidos a nivel politico, si no se da
una integracion, donde solo puede
observacion. Sus estandares politi-
cos de orden jerarquico y respeto al
linaje indigena no son permitidos.

Como segundo eje a nivel social
se concluye que la inclusion es reali-
zada en los dos mestizos, enmarca-
do en la generacion del tejido social,
donde se establece una red de apo-
yo a los mestizos para integrarlos en
las diferentes dinamicas que se pre-
sentan en el diario vivir de los Ingas,
y asi los reconocen como seres que
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aportan, enriquecen la comunidad y
el aprendizaje.

A nivel cultural, el mestizo es in-
merso en una serie de acontecimien-
tos que giran en torno a las familias,
a sus costumbres, al respeto por su
lengua, al rescate por lo propio, la
continuacion de las historias y ense-
nanzas de sus antepasados, y la pie-
dra angular para direccionar lo dicho
se centra en lo simbolico del compar-
tir de alimentos, que la familia gire
en torno de la mesa o fogon, donde
todos dialogan y comparten un espa-
cio e incluyen al mestizo para forta-
lecer en €l el sentido de vida.

A nivel economico los Inga esta-
blece un patron de inclusion donde
todos, incluyendo a los mestizos,
deben aportar a la casa o a la comu-
nidad, por ello como ellos refieren
“comparten” y ensenan el valor de
trabajar la tierra y servir a la comu-
nidad con sus conocimientos, y para
este caso se realizo a través de la
chagra, que atraviesa la logica del te-
rritorio, como cuidado y simbolo de
vida para dar a los seres humanos lo
necesario y justo para vivir.

Considerando lo anteriormente
mencionado, a nivel politico, social,
cultural y economico, se fundamen-
tan en pro del Buen vivir - Suma Kiu-
sai-, donde la inclusion en los 4 ejes
es reconocida por ellos como un com-
partir, con el fin de que los mestizos,
a través del reconocimiento y el res-
peto por el otro, aprendiese que, sin
importar razas, etiquetas, todo ser
humano, debe dirigirse hacia el buen
vivir, y en ello se fundamente la ver-
dadera inclusion Inga.
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Resumen
La investigacion se realizo desde el disefio de estudio de caso con técnicas como

revision documental, entrevista y observacion. Su objetivo se centro en evaluar
las condiciones de atencion a la poblacion de primera infancia con discapacidad
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que asiste al CDI Huellitas de Neiva desde a logica de los componentes estable-
cidos por el lineamiento técnico para la atencion a la primera infancia. Una de
las principales conclusiones tiene que ver con que es posible hacer una adapta-
cion de los componentes; en cuanto a familia, comunidad y redes se puede faci-
litar la atencion integral, desde el componente de talento humano es necesario
mayor formacion sobre educacion inclusiva, y el componente administrativo y
de gestion requiere mayores ajustes para lograr la adaptacion institucional para
la atencion a la discapacidad.

Palabras clave: Enfoque de discapacidad, educacion inclusiva, primera infancia.
Abstract

The research was carried out from the case study design with techniques such
as: documentary review, interview and observation. Its objective was focused
on evaluating the conditions of care for the early childhood population with
disabilities who attend CDI Huellitas de Neiva from the logic of the components
established by the technical guideline for early childhood care. One of the main
conclusions has to do with the fact that it is possible to make an adaptation of
the components, in terms of family, community and networks, comprehensive
care can be facilitated, from the human talent component, further training on
inclusive education is necessary, and the Administrative and management com-
ponent requires further adjustments to achieve institutional adaptation for the
care of disability.

Keywords: Differential approach, inclusive education, early childhood, disabi-
lity.

Resumo

O desenho metodologico da pesquisa foi a partir do estudo de caso, usando
estratégias como: revisao documental, entrevista e observacao. O objetivo foi
avaliar as condicoes de cuidado a populacao da primeira infancia com deficién-
cia que frequenta o CDI Huellitas de Neiva a partir da logica dos componentes
estabelecidos pela diretriz técnica de atencao a primeira infancia. Uma das prin-
cipais conclusoes é a possibilidade de fazer uma adaptacao dos componentes;
em termos de familia, comunidade e redes, a atencao integral pode ser facilita-
da a partir do componente de talento humano, € necessaria mais formacao em
educacao inclusiva, e o componente administrativo e de gestao requer ajustes
adicionais para alcancar a adaptacao institucional para atencao da deficiéncia.

Palavras-chave: Abordagem da deficiéncia, educacao inclusiva, primeira infan-
cia.
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Introduccion

En la actualidad se observa que
las instituciones publicas son cada
vez mas diversas, y dentro de esta
diversidad se atiende a poblaciones
pertenecientes a comunidades indi-
genas, victimas de conflicto armado,
personas desplazadas, con discapa-
cidad o alteraciones en su desarrollo;
lo cual establece un reto educativo
con dicha poblacion, sus familias y
contextos. Para Echeita y Ainscow
(2011), “el mayor reto que enfrentan
los sistemas educativos alrededor del
mundo... es, responder con equidad
y justicia al dilema de las diferencias
en la educacion escolar” (pag. 39).

El estado en su tarea de respon-
der a las necesidades en materia de
educacion ha puesto en marcha el de-
creto 1421 del 29 de agosto de 2017,
“por el cual se reglamenta en el marco
de la educacion inclusiva la atencion
educativa a la poblacion con discapa-
cidad”. Sin embargo, se considera ne-
cesario avanzar en la compresion y
puesta en marcha de la atencion edu-
cativa a personas con discapacidad
en escenarios de atencion a primera
infancia, tales como los CDI. Por lo
anterior, esta investigacion centro su
interés en la atencion educativa que
se ofrece a la primera infancia, par-
ticularmente a nifios-nifias con dis-
capacidad que se encuentran en los
Centros de Desarrollo Infantil (CDI).

Conforme a los lineamientos téc-
nicos de atencion integral a la pri-
mera infancia los CDI, se incluyen
dentro de la modalidad de atencion
institucional que

funciona en espacios especializa-
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dos para atender a nifias y ninos
en primera infancia, asi como
a sus familias o cuidadores, se
prioriza la atencion de las ninas
y niflos desde los dos anos has-
ta menores de cinco afnos, o has-
ta su ingreso al grado transicion.

(pag. 23)

Su atencion se da en el marco de
la atencion integral y la diversidad a
través de acciones pedagogicas y de
cuidado cualificado, asi como la rea-
lizacion de gestiones para promover
sus derechos. Podran ser atendidos
ninas y ninos entre los seis meses y
dos anos de edad cuando su situa-
cion lo amerite y la unidad de servi-
cio cuenten con las condiciones re-
queridas para atender la poblacion.

Para garantizar la atencion, las
condiciones de calidad estan defini-
das por componentes de atencion, las
cuales parten de los estandares esta-
blecidos para el pais, dando alcance
a las particularidades de los servicios
contratados por el ICBF. El cumpli-
miento de cada una de las condicio-
nes de calidad debe estar soportado
a fin de hacer posible su verificacion.
Estos componentes son familia, co-
munidad y redes, salud y nutricion,
proceso pedagogico, talento humano,
ambientes educativos y protectores,
y componente de administracion y
gestion. Las entidades deben dise-
nar la propuesta de trabajo para la
construccion del Plan Operativo para
la Atencion Integral (POAI) o el Plan
de Trabajo de manera participativa e
incluira la informacion en la matriz
establecida para tal fin, donde pre-
sente las acciones a desarrollar en
cada componente, las estrategias y
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metodologias para cumplir con un
servicio de calidad. Usualmente esta
planificacion no visibiliza la atencion
inclusiva y por ello algunas institu-
ciones pueden ver limitada su capa-
cidad de adaptacion para la atencion
a la discapacidad.

La educacion inclusiva puede ser
concebida como un proceso que per-
mite abordar y responder a la diver-
sidad de las necesidades de todos
los educandos a través de una mayor
participacion en el aprendizaje, las
actividades culturales y comunitarias
y reducir la exclusion dentro y fue-
ra del sistema educativo (UNESCO,
2005, pag. 14).

No obstante, a pesar del alcance
que pretende este concepto y de la
legislacion vigente con la ley 1814 de
2006, la ley 1098 de 2006, el decreto
1421 de 2017, y la misma Constitu-
cion Politica, la inclusion en Colom-
bia es un proceso complejo debido
a la desigualdad del pais. Prueba de
ello es que segun el Ministerio de
Educacion (2007) de 392.084 me-
nores de 18 anos con discapacidad,
solo 270.593 asistian a la escuela y
119,831 no lo hacian, es decir, que
a este significativo numero de jove-
nes no se les estaba brindando una
atencion integral ni haciéndoles valer
totalmente sus derechos. En la actua-
lidad a pesar de que la politica de la
Revolucion Educativa del gobierno
nacional da prioridad a la educacion
de poblaciones, para el 2015 cerca
del 80% de los nifnos entre 3 y 5 anos
no asistian a centros de educacion
inicial, y las probabilidades de acce-
so a este derecho se reducian en mas
del doble para los niflos y nifias que
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viven en situaciones de pobreza (ci-
tado por Minujin y Bagnoli, 2015).

Por su parte, Vélez y Torres 2014
(citado por Minujin y Bagnoli, 2015)
afirman que una de las circunstan-
cias que mas contribuye a la des-
igualdad y que por tanto afecta la in-
clusion en Colombia es la presencia
en el hogar de nifios en situacion de
discapacidad. Otra circunstancia es
la situacion reconocida por las ins-
tancias gubernamentales que daban
cuenta “en el 2011 de 400 mil nifios
y nifas menores de seis anos victi-
mas de desplazamiento forzado, que
para entonces representaban casi el
8% de la poblacion en estas edades”
(Unicef, 2015, pag. 43). Ninos que no
contaban ni con salud ni educacion,
es decir, sin atencion integral por
parte del estado. Adicional, la fun-
dacion Saldarriaga (2014) realiza una
investigacion que concluyo que la si-
tuacion de la educacion en Colombia,
para la poblacion con discapacidad
en el pais, la desigualdad se refleja
no solo en el grado de analfabetismo
que es tres veces mayor (22,5%) al del
resto de los ciudadanos (7%), es decir
475.000 personas con discapacidad
con minimas posibilidades de pro-
greso y con mayores riesgos de po-
breza, sino inicamente el 27% de los
ninos y nifas accedan a primaria y
el 3% acceda a la Educacion Superior
(pag. 1).

Debido a esta situacion proble-
matica de la primera infancia por
factores como la pobreza y la disca-
pacidad, el Instituto Colombiano de
Bienestar Familiar diseno el enfoque
diferencial, que conforme a los linea-
mientos técnicos para la atencion in-
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tegral en primera infancia.

La doctrina de proteccion integral
en el modelo de enfoque diferen-
cial esta representada en la arti-
culacion efectiva que dé respues-
ta oportuna e integral para ninos,
ninas y adolescentes; teniendo
en cuenta sus particularidades,
como aspectos incluyentes, pero
con especificidades para su aten-
cion. En este contexto la protec-
cion integral implica identificar
los factores protectores endoge-
nos y exogenos, de modo que se
potencien aquellos que procuren
la prevalencia de los derechos
de la nifiez y la adolescencia; te-
niendo en cuenta la naturaleza,
territorio, cultura, historia, pen-
samiento, economia, su género,
la pertenencia a un grupo étnico,
o la discapacidad que se tenga.

(pag. 12)

Por este motivo, el enfoque esta
dirigido a las Entidades Administra-
doras del Servicio (EAS) de moda-
lidad familiar, que son los equipos
técnicos y profesionales que tienen a
su cargo la formacion de familias. De
esta forma, adecuar las actividades y
programas que desarrollan para in-
cluir a los ninos y nifas con discapa-
cidad en su educacion inicial.

Conforme al enfoque de ICBF es-
tos lineamientos referidos se articu-
lan con el enfoque de discapacidad y
aclara que

de la revision y analisis de estos
modelos (diferentes modelos que
se han desarrollado) surge el mo-
delo bio-psico-social, el cual inte-
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gra fundamentalmente los mode-
los médico y social, considerados
como opuestos. A partir de esta
nueva concepcion, se establecen
condiciones inherentes e interde-
pendientes entre los distintos ni-
veles (biologico, personal y social)
que sustentan de manera integral
la intervencion y atencion de las
personas con discapacidad, y por
lo tanto el desarrollo de politicas
y actuaciones dirigidas a incidir
de manera equilibrada y comple-
mentaria sobre cada uno de ellos.

(pag. 13)

El Centro de Desarrollo Infantil
(CDI) Mi Hogar Huellitas VI Centena-
rio, ubicado en la ciudad de Neiva,
brinda atencion integral desde un en-
foque diferencial y de discapacidad a
traves del cual se reconoce y visibiliza
la diversidad, haciendo ajustes razo-
nables garantizando la participacion
social e igualdad de oportunidad con
equidad y pertinencia a 366 ninos y
ninas, entre ellos se encuentran 9
ninos vy ninas con discapacidad, di-
cha atencion se orienta a través de
seis componentes de atencion, entre
ellos pedagogico, nutricion y salud,
familia comunidad y redes, talento
humano, administrativo de gestion y
ambientes educativos y protectores
(Instituto Colombiano de Bienestar
Familiar, 2018).

Dado que el CDI Huellitas de la
ciudad de Neiva cuenta con 9 nifnos
con discapacidad intelectual, todos
con un diagnostico clinico; se con-
sidero relevante indagar, en el mar-
co de los componentes de calidad
de la educacion inicial sefialados
por el ICBF: ;Cuales son los factores
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que limitan y facilitan la implemen-
tacion del enfoque de discapacidad
del Instituto Colombiano de Bienes-
tar familiar en Centro de Desarro-
llo infantil, Huellitas de la ciudad
de Neiva? Cuyo objetivo central fue
evaluar las condiciones de atencion
a la poblacion de primera infancia
con discapacidad que asiste al CDI
Huellitas de Neiva desde a logica de
los componentes establecidos por el
lineamiento técnico para la atencion
a la primera infancia. Dado que las
Empresas Administradoras del Servi-
cio deben dar cumplimiento de cada
una de las condiciones de calidad y
estas deben estar soportadas a fin de
hacer posible su verificacion; se des-
cribe la forma como este CDI a desa-
rrollado las adaptaciones pertinentes
y razonables para la atencion en pri-
mera infancia a nifios con discapaci-
dad en cada uno de los componen-
tes: familia comunidad y redes, salud
y nutricion, proceso pedagogico,
talento humano, ambientes educati-
VoS y protectores, y componente de
administracion y gestion. También
mediante la revision documental, las
entrevistas y la observacion senalar
las condiciones como esta entidad
disenia la propuesta de trabajo para
la construccion del Plan Operativo
para la Atencion Integral (POAI).

Marco teorico
Educacion inclusiva

Para definir lo que es la inclusion
y Sus propositos es necesario refe-
renciar a Booth y Ainscow (2004),
que centran su apsuta por enteneder
lainclusion como procesos procesos
orientados a aumentar la participa-
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cion de los de los ninos y nifas en
distintos escenarios comom los son.
la cultura, los curriculos y las comu-
nidades de las escuelas. Para ellos
todo esto implica que los centros e
instituciones realicen un analisis cri-
tico que realmente les permita iden-
ficar limitaciones en el proceso de
aprendizaje y participacion de los
ninos y las nifas y determinar los
aspectos que deben mejorar. Debido
a lo anterior, estos autores manifies-
tan que la inclusion a pesar de sus
muchos significados no puede verse
desde una perspectiva reduccionista,
es decir, que no puede ser como un
proceso que “se identifica solo con la
educacion especial o solamente con
la preocupacion por determinados
alumnos y alumnas en mayor ries-
go de exclusion” (Booth y Ainscow,
2011, pag. 4). Teniendo en cuenta las
anteriores acepciones, Blanco (2015)
explica que la inclusion consiste en
que la escuela no haya ningun tipo
de discriminacion y todos los ninos y
ninas aprendan juntos independien-
temente de sus condiciones persona-
les, sociales o culturales.

La inclusion esta orientada a va-
lorar positivamente las diferencias
entre los estudiantes, a transformar
las dinamicas de las escuelas para
que promuevan un aprendizaje y
participacion de los educandos acor-
de a sus diferencias, capacidades y
ritmos de aprendizaje sin discrimi-
nacion. Es importante sefnalar que
Blanco (2008) afirma que la inclusion
tiene como objetivo central brindar
una educacion de calidad a toda la
poblacion, pero que es necesario una
transformacion profunda de los sis-
temas educativos y de la cultura de
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las escuelas para que sean capaces
de atender la diversidad de necesida-
des de aprendizaje del alumnado.

Echeita y Ainscow (2011) propo-
nen cuatro elementos que ayudan a
la comprension de lo que implica la
inclusion

a. La inclusion es un proceso; b.
La inclusion busca la presencia,
la participacion y el éxito de to-
dos los estudiantes; c. La inclu-
sion precisa la identificacion y la
eliminacion de barreras; y d. La
inclusion pone particular énfasis
en aquellos grupos de alumnos
que podrian estar en riesgo de
marginalizacion, exclusion, o fra-
caso escolar. (pags. 33-34)

Este enfoque tradicionalmente se
ha desarrollado y concebido para la
etapa de escolarizacion, pero no tan-
to en los momentos de preescolar,
desde esta modalidad de atencion
institucional en CDI, que logra mi-
rar estas acciones de inclusion desde
otra perspectiva como se ha preten-
dido en este estudio.

La poblacion estudiada compren-
de, en una primera etapa, cerca de
500 estudiantes vy, en el segundo mo-
mento de la pesquisa, 1004 estudian-
tes de la jornada unica de un colegio
publico del municipio de Giron, San-
tander. Los educandos pertenecen a
los estratos socioeconodmicos 1,2 o 3
y cursan alguno de los grados acadé-
micos de primero hasta décimo. En
las primeras cuatro observaciones,
los estudiantes con mayor vulnerabi-
lidad social recibian, durante el des-
canso y por parte del Programa de
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Alimentacion Escolar (PAE), un com-
plemento alimenticio en horas de la
tarde. Desde la quinta observacion,
cuando hubo cambio de planta en el
colegio, todos los estudiantes fueron
beneficiados con el almuerzo escolar
por el mismo programa estatal.

En principio, es necesario reali-
zar dos descripciones del espacio de
la cafeteria del Colegio Villas de San
Juan, debido a que este lugar, con el
cambio de planta, pasa a ser reubica-
do a la vera de los banos del primer
piso y al lado del restaurante escolar,
luego de estar al lado de la porteria
antigua y aledano a las escaleras de
una de las torres de salones.

La cafeteria de la planta antigua
se ubica, en su momento, en la entra-
da después de la porteria. Se encuen-
tra precisamente en medio de la nue-
va planta y de la antigua. Mide tres
metros de ancho y dos de fondo. Es
azul. Esta ubicada especificamente
entre las escaleras de la planta anti-
gua vy los pasillos de la planta nueva.
El espacio que hay entre la cafeteria y
la pared de la planta antigua no supe-
ra los cuatro metros. Es, justamente,
el espacio en que los estudiantes pa-
sean, compran y comparten. Con fa-
cilidad, desde la zona superior de la
nueva planta, los estudiantes pueden
ver el techo del lugar y la aglomera-
cion de sus companeros mientras
compran los respectivos productos.

La cafeteria de la nueva planta es
exactamente la misma en estructura,
tamano y color. Los encargados de
ella optan por trasladarla tal cual al
lado del restaurante escolar antiguo
y delante de los sanitarios del pri-

PAIDEIA, 35 anos. Universidad Surcolombiana / Facultad de Educacién, 2021



Factores que limitan o facilitan la implementacion del enfoque de discapacidad del Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar en el Centro de Desarrollo Infantil Huellitas de Neiva

mer piso. En la parte izquierda del
lugar, se halla la cancha de futbol y
basquet, que, como se evidencia mas
abajo, no interfiere en los usos que
hacen del espacio los estudiantes y
profesores. La ventaja que, sin duda,
posee esta reubicacion radica en el
espacio para la fila y la erradicacion
del hacinamiento.

Atencion integral a la primera
infancia

Considerando que la primera in-
fancia es la etapa fundamental don-
de se sientan las bases para el de-
sarrollo posterior del ser humano,
esta comprendida desde la gestacion
hasta los 5 anos, 11 meses y 30 dias
de edad. Incluye el periodo de ges-
tacion, donde el énfasis debe estar
centrado en el cuidado de la madre
y en el fortalecimiento del vinculo
familiar, del nacimiento hasta cum-
plir los 6 afnos el énfasis esta dado
en promover el desarrollo integral a
traves de la atencion integral (ICBF,
2014). El Plan Nacional de Desarrollo
2010-2014 el gobierno colombiano
ha entendido que la educacion es un
proceso incesante que comienza en
las primeras etapas de vida y termina
en la tercera edad; razon por la cual,
el estado manifiesta que

el primer paso para alcanzar una
educacion completa y de calidad,
es asegurar una atencion total e
integral a la primera infancia. Sin
este primer paso, la igualdad de
oportunidades nunca sera reali-
dad. Es por esto por lo que des-
de las primeras etapas de vida
es crucial promover programas
globales e integrales de alimenta-
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cion, formacion y asistencia a los
ninos. (pags. 324)

Debido a la importancia de esta
educacion, en Colombia se promulgo
la Politica Publica Nacional de Pri-
mera Infancia (2007) que prioriza la
atencion integral a la primera infan-
cia que tiene como objetivo “promo-
ver el desarrollo integral de los ninos
y ninas desde la gestacion hasta los
6 anos; respondiendo a sus necesi-
dades y caracteristicas especificas, y
contribuyendo asi al logro de la equi-
dad e inclusion social en Colombia”
(pag. 28). Para un cumplimiento de
esta politica educativa, el gobierno
ha ido creando Centros de Desarro-
llo de Infantil (CDI) como el de Neiva,
los cuales cuentan con estructuras
y personal idoneo para atender una
poblacion heterogénea.

Enfoque diferencial para la in-
clusion

La educacion inclusiva es una de
las politicas publicas mas importan-
tes del estado. Para que sea efectiva,
el gobierno ha necesitado ir promul-
gando leyes, creando mecanismos y
herramientas que fortalezcan esta
politica, evitando que la comunidad
educativa se siga desintegrando y
negandole la oportunidad por omi-
sion o voluntariamente a estudiantes
que por alguna razon fisica, social o
cognitiva sea diferente al resto del
grupo. Frente a la necesidad de pro-
mover la inclusion se creo el Enfoque
Diferencial fundamentado en la pro-
mocion del bienestar, y la igualdad
inalienable de todas las personas,
teniendo en cuenta su condicion de
discapacidad, su pertenencia étnica,
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su identidad de género u orientacion
sexual.

Para una mayor comprension de
lo que es un enfoque, su proposito
y aportes al proceso de inclusion es
preciso referirnos a su significado:
“un método de analisis y una guia
para la accion que pretende hacer vi-
sibles las formas de discriminacion
contra aquellos grupos o pobladores
considerados diferentes por una ma-
yoria 0 por un grupo hegemonico”
(ONU, s,f, parr. 2). Por esta razon, el
enfoque diferencial implica el

reconocimiento de las particula-
ridades personales y comunita-
rias de quienes historicamente
han sufrido exclusiones sociales
ya sea por su participacion o por
su modo de vida, en razén a su
etnia, sexo, ciclo vital, discapa-
cidad, el desplazamiento por el
conflicto armado. (ICBF, 2014,

pag. 11)

Al involucrar el concepto de en-
foque diferencial en los procesos
educativos, permite que se reconoz-
can las debilidades y vulnerabilida-
des de las comunidades con mayor
riesgo de afectacion de derechos; de-
bido a esto, es claro que el Enfoque
Diferencial es una herramienta que
debe manejar todo funcionario pu-
blico, y aquellas instituciones cuya
obligacion esta en velar por el bien-
estar y el goce de los derechos de los
ciudadanos, como es el caso de las
instituciones educativas y el CDI de
la ciudad de Neiva.

Metodologia

Este estudio se realiz6 desde un
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enfoque cualitativo, con un diseno de
estudio de caso. El enfoque cualitati-
VO, permitio interactuar con los par-
ticipantes e indagar en ellos sobre los
factores que limitan o facilitan la im-
plementacion del enfoque diferencial
de discapacidad en el CDI Huellitas, a
través de técnicas como entrevistas,
revision documental y la observa-
cion. Una de las caracteristicas del es-
tudio de caso es que analiza profun-
da y de manera integral una unidad
para responder al planteamiento del
problema (Hernandez, Fernandez, y
Baptista, 2014). Para este estudio el
caso o unidad que se analizo fue el
CDI Huellitas. De este modo, se pudo
determinar los factores que limitan
y facilitan la implementacion del en-
foque de discapacidad del Instituto
Colombiano de Bienestar familiar en
Centro de Desarrollo infantil desde
el analisis de los componentes.

Las técnicas para la recoleccion
fueron la entrevista semiestructura-
da, el analisis documental y la guia
de observacion. La entrevista por
ser mas intima, flexible y abierta
permitio crear un clima de confian-
za entre entrevistado y entrevistador
(Hernandez, et al, 2014), lo que fa-
cilito indagar, identificar y describir
las condiciones y la forma como se
esta implementando el enfoque de
discapacidad en CDI Huellitas de la
ciudad de Neiva. En cuanto al analisis
documental, este facilito acceder a
distintos documentos con lineamien-
tos del ICBF que fueron interpreta-
dos y sintetizados minuciosamente,
para obtener una vision clara y pre-
cisa de la estructura y funcion de los
componentes que se definen en los
lineamientos de atencion integral en
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primera infancia, los cuales son in-
dispensables para la implementacion
del enfoque de discapacidad. La guia
de observacion se aplico para regis-
trar si las instalaciones y procedi-
mientos del CDI Huellitas cumplian
con las condiciones de calidad exigi-
das por los componentes de atencion
para la primera infancia.

Resultados

Dado que el objetivo general del
presenta estudio es determinar los
factores que limitan y facilitan la im-
plementacion del enfoque de disca-
pacidad del Instituto Colombiano de
Bienestar familiar en Centro de Desa-
rrollo infantil, Huellitas de la ciudad
de Neiva. Por lo tanto, se procedio
a identificar las condiciones con las
que se esta implementando este en-
foque diferencial de discapacidad y
posteriormente, se busca analizar las
limitaciones y fortalezas del Centro
de Desarrollo infantil Huellitas de la
ciudad de Neiva.

Describir la forma en que se im-
plementa el enfoque diferencial de
discapacidad del Instituto Colombia-
no de Bienestar familiar en el Centro
de Desarrollo infantil, En este apar-
tado se presenta la descripcion e in-
terpretacion de los resultados obte-
nidos de la revision de la forma como
se evidencian las acciones de ajuste
en la intervencion por componentes
en la atencion a los ninos y ninas que
llegan al CDI que presentan alguna
condicion de discapacidad y la for-
ma como esta se soporta desde la re-
vision documental y también desde
la perspectiva del talento humano;
poniendo en evidencia una serie de
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ajustes razonables que en ocasiones
estan facilitados por el mismo mo-
delo de atencion pero que en otros
cosas se presentan como una oportu-
nidad de mejora.

Desde la revision de documentos
que soportan las acciones en cada
uno de los componentes y esta fue
confirmada por medio de una guia
de observacion aplicada durante cua-
tro semanas en total de 40 horas, evi-
denciando las acciones directas con
la poblacion atendida.

En el componente familia comu-
nidad y redes sociales, se hallo que se
trabaja con base en dos aspectos: el
fortalecimiento familiar y la comu-
nidad protectora de nifas y nifnos,
en los que se les hace un reconoci-
miento a las familias como el primer
y mas importante escenario en el que
los ninos inician su educacion inicial.
En lo que respecta a las acciones con-
cretas con las familias de los nifios
con discapacidad, se hall6 que se
realizan con ellos ejercicios de forma
individual y grupal para estimular el
desarrollo del lenguaje tanto com-
prensivo como expresivo y fortalecer
la autonomia, el desarrollo cognitivo,
socio afectivo y de lenguaje.

En el segundo componente salud
y nutricion, se pudo establecer que
en el CDI busca promover el derecho
alaviday el bienestar fisico de los ni-
Nos y ninas, garantizar el mas alto ni-
vel de salud y nutricion de la primera
infancia y para ello, se realizaron las
tomas antropomeétricas al ingresar al
CDI con el respectivo control cada 3
meses. En las acciones concretas con
las familias de los nifios que requie-
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ren ajustes razonables para evitar
las barreas de atencion a nifios o ni-
nas con discapacidad a partir de este
componente, se les hizo un segui-
miento detallado a tres situaciones
de atencion referidas a un diagnosti-
cado con desnutricion aguda severa,
otro diagnosticado nutricionalmente
con sobrepeso infantil y a un nino
con Trastorno de Espectro Autista
que requiere de una dieta especifica.

De igual manera, se hallo que,
por medio del tercer componente:
proceso pedagogico, el CDI Huellitas,
se potencia el desarrollo integral de
ninas y ninos desde la gestacion; a
través de interacciones enriquecidas
con sus cuidadores, familias, sus pa-
res y los maestros. Para una mayor
efectividad de las acciones acorde a
la edad y caracteristicas de los nifnos
y ninas, estan organizados en 16 gru-
pos: 1 grupo de Babies: entre 6 y 11
meses, 1 grupo de Chiquis: entre 12
y 23 meses, 5 grupos de explorado-
res: de 2 a 3 anos, 5 grupos de ge-
nios: de 3 a 4 anos, 4 grupos de crea-
tivos: de 4 a 5 anos. Cabe subrayar
que los ninos y ninas con discapaci-
dad estan incluidos en los diferentes
grupos acorde a su edad en aras de
ofrecer una atencion integral de cali-
dad y con equidad.

En cuanto, al cuarto componente,
talento humano, se pudo establecer
que el CDI Huellitas cuenta con un
equipo de trabajo funcional, multi-
disciplinario con excelentes capaci-
dades profesionales, personales y
habilidades; con la formacion o expe-
riencia en el trabajo para poblacion
con discapacidad, y en los procesos
de formacion del talento humano.
Este equipo de trabajo es capacita-
do constantemente sobre temas de
atencion a ninos y ninos con disca-
pacidad y en preparan en todo tipo
de discapacidad: fisica, sensorial o
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cognitiva.

También se establecio en el quinto
componente, ambientes educativos
y protectores, que las instalaciones
del CDI Huellitas segun lineamientos
del ICBF estan disefiadas de manera
intencionada para desarrollar proce-
sos de educacion inicial teniendo en
cuenta su articulacion con el proce-
so pedagogico, es decir, que las ins-
talaciones estan adecuadas para la
atencion de nifos con cualquier tipo
de discapacidad. En las acciones con-
cretas a los ninos con discapacidad
se encontro que JDG con diagnostico
de paralisis cerebral espastica, y que
es llevado en una silla de ruedas, se
le consiguio una silla de carro para
bebe, a la que se le adapto una base
de madera para que le diera estabi-
lidad en el piso, esto le facilité par-
ticipacion social en el comedor, lo-
grando que desarrolle su autonomia,
participacion social e independencia
tanto en los ambientes pedagogicos
como en los nutricionales.

El componente administracion
y gestion, encargado de las activi-
dades de planeacion, organizacion,
ejecucion, seguimiento, y evaluacion
de los servicios, teniendo en cuenta,
que se atienden 365 ninos y ninas.
La Corporacion el Minuto de Dios de
Garzon CORMIDI, empresa adminis-
tradora de servicio EAS, operador de
este CDI, es muy comprometida y
sensible con la atencion a poblacion
con discapacidad y para ello gestio-
na recursos para garantizar su in-
clusion, de igual forma se contrato
a dos coordinadoras, una de tiempo
completo y otra de medio tiempo,
siendo la de medio tiempo que es
quien asume la labor de orientar el
proceso de inclusion tanto con el ta-
lento humano del CDI como con las
familias y cuidadores de los ninos y
ninas. De igual forma, por medio de
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este componente, se les ha consegui- sarrollo infantil, Huellitas de la ciu-
do los diferentes elementos necesa- dad de Neiva.
rios para las necesidades de los ni-
nos con discapacidad.
La guia de observacion (Tabla 1)
permite evaluar las condiciones de
los componentes de atencion para la
primera infancia en el Centro de De-

Tabla 1.
Resultados Guia de observacion

N’ Componente Criterios de analisis SI NO
Plan de formacion y acompafamiento a las familias de nifios con
estudiantes con discapacidad y con capacidades o con talentos X
excepcionales

Caracterizacion socio econdémica y complementaria a cada una de las
familias incluyendo a las de los ninos y nifias con necesidades educativas
Familia, especiales, con el fin de conocer La realidad de su entorno familiar y
1 Comunidad y establecer los planes de formacién y acompafiamientos

Redes Sociales  Jornadas de capacitacion y sensibilizacién con los padres y cuidadores de la
propuesta pedagogica de los niflos con discapacidad y con capacidades o X
con talentos excepcionales.
Rutas de atencion a las familias de los nifios con discapacidad y con
capacidades o con talentos excepcionales en situaciones de inobservancia, X
amenaza o vulneracién de derechos
Valoracion de nifias y nifios con discapacidad se debe realizar segin lo
descrito en la “Guia Técnica del Componente de Alimentacién y Nutricién X
para la Poblacion con Discapacidad
Procedimientos para disminuir los riesgos de contaminacion de los

productos manufacturados y evitar enfermedades en los nifios. X
2 Sall!d-}’ Diagnostico nutricional individual y planes de intervencion segun el
Nutricion concepto del o la Nutricionista para los nifios con discapacidad y con X
capacidades o con talentos excepcionales.
Control y verificacién de atencién oportuna en salud (controles de X

crecimiento y desarrollo, vacunas y afiliacion a EPS)
Activacion de rutas por vulneracion de los derechos en salud.

Los agentes educativos determinan los ajustes razonables que requieren los
nifios con discapacidad y con capacidades o con talentos excepcionales X
para participar en las actividades que se desarrollan en el CDIL

Proceso
pedagodgico

En las actividades y la ensefianza cuentan con el uso de lenguajes accesibles
en las actividades: material en relieves y texturas, Braille, iconografia,
imagenes aumentadas o macro-tipos, audios en lenguas, modelos
lingiiisticos, Lengua de Seifias Colombiana, entre otros elementos.
El CDI cuando atiende a nifias y nifios con discapacidad enriquece los
ambientes con sefiales visuales y auditivas, colores y contrastes para X
promover la exploracion e interaccion de la nifa y el nifo,
Implementan plan de estimulacion individual y calendario de actividades
“planes caseros” acorde a las capacidades de cada nifio o nifia
En el CDI se lleva a cabo regularmente un proceso de induccion, formacion
y planeacion periodica, con el fin de garantizar una alta calidad en la X
ejecucion de la atencion integral
Nivel educativo de técnico, tecnélogo o licenciado en pedagogia, psicologia, X
salud ocupacional, preescolar, educacién inicial o educaciéon especial

Talento Experiencia laboral directa minima de 1 afio en trabajo pedagogico con

Humano nifias y nifios en primera infancia y con discapacidad y con capacidades o X
con talentos excepcionales.
Asisten a procesos de autoevaluacion, co-evaluacion y retroalimentacion de
las competencias profesionales de cada uno de los agentes educativos.
Asisten a reuniones y encuentros formativos frecuentes que posibiliten la
reflexion y retroalimentacion de la accion educativa.
El CDI tiene protocolo para el control de riesgos y el manejo de accidentes o
situaciones que afecten la vida o integridad de las nifias y los nifios durante X
las diferentes actividades al interior de la institucion.
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Adecuacion de espacios que posibiliten la accesibilidad v movilidad de las
nifias y los nifios con discapacidad de acuerdo con la normatividad vigente
Las aulas de clase cuentan con los recursos didacticos necesarios para un

Los espacios recreativos estan delimitados con materiales seguros para las
nifias y los nifios, dentro de los cuales no podran utilizarse materiales que

discapacidad, sus familias, cuidadores y el talento humano a través de los

El CDI cuenta con un mecanismo que permita registrar, analizar y tramitar

Ambiente
5 educativos y
protectores buen proceso de ensefianza y aprendizaje
representen algun tipo de riesgo.
Registran y actualizan la informacion de las nifias, los nifios con
o ‘s mecanismos que definan las entidades competentes.
6 Administracion q P
vy gestion

las sugerencias, quejas y reclamos y generar las acciones pertinentes

El CDI cuenta con la informacion de los padres, las madres o los adultos
responsables de las nifias y los nifios con discapacidad

Nota. Fuente: Elaboracion propia con informacion del ICBF, 2018.

La guia de observacion conforma-
da por los seis componentes que son
requisito para que las condiciones de
calidad en atencion a los educandos se
cumplan a cabalidad.

En el primer componente: familia,
comunidad y redes sociales, se hallo que
en estos momentos se estan cumplien-
do, lo que significa que, en el CDI Hue-
llitas de la ciudad de Neiva, reconocen
que las familias tienen un papel prota-
gonico, porque actilan como agentes
de transformacion social, y tienen la
responsabilidad de realizar acciones
en favor del cuidado y la crianza de sus
hijos. Asimismo, lo observado permi-
tio evidenciar, que el CDI ha estableci-
do rutas de atencion para asegurar un
seguimiento a las familias y fortalecer
su rol en la construccion de ambientes
seguros que favorezcan el desarrollo
de las capacidades de sus hijos a pesar
de tener algun tipo de discapacidad o
barrera educativa.

En el segundo componente: salud y
nutricion, se pudo observar que el CDI
orienta sus acciones en promover el
derecho a la vida y el bienestar fisico
de los ninos y ninas, para garantizarle
un alto nivel nutricional (70 %) y de sa-
Iud, orientando la minuta segun la guia
para ninos con discapacidad lo cual es
trascendental porque uno de los pro-
positos del Enfoque de discapacidad,
Ia equidad y pertinencia.

Continuando con el tercer compo-
nente: proceso pedagogico, al igual que
los dos anteriores, se esta cumpliendo,
lo que significa, que, en el CDI Huelli-

tas, los agentes educativos por medio
de los ajustes razonables adecuados
a las caracteristicas de los educandos
potencializan sus capacidades y los
ayudan a adquirir habilidades para la
vida. Desde esta perspectiva, las prac-
ticas pedagogicas adquieren sentido
porque posibilitan la formacion de
educandos con pensamiento critico
ante el mundo, para aportar al desarro-
llo social y, sobre todo, para configu-
rarse como sujetos mas humanos, dis-
puestos a reconocer que cada persona
es diversa y que la relacion con el otro
es fundamental para establecer buenas
relaciones personales y sociales (Blan-
co, 2015).

En lo que respecta al cuarto com-
ponente: talento humano, se constato
que el personal cumple con los perfiles
del talento humano que se requieren
para la atencion de las nifias y los ni-
nos, con enfoque diferencial. Ademas,
en lo observado se hallo que el CDI les
ofrece capacitacion, asi como autoeva-
luaciones lo que posibilita una retroali-
mentacion para superar falencias y se-
guir mejorando en sus funciones. Para
una educacion de calidad y sin ninguna
discriminacion, es un aporte significa-
tivo contar con profesionales con las
competencias necesarias para orientar
a ninos y ninas con capacidades diver-
sas, ya que el docente seguin la Ley 115
de 1994 debe ser capaz de formar per-
sonas con limitaciones fisicas, senso-
riales, o con capacidades intelectuales
excepcionales (art. 46).

Con la observacion de ambientes
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educativos y protectores, de acuerdo
con los hallazgos, es evidente que la
estructura del CDI garantiza el cum-
plimiento de los estandares del com-
ponente. En términos generales, se en-
cuentra que el CDI cuenta con planes
de accion preventiva para posibles si-
tuaciones de riesgo tan basicas como el
dano de algun elemento de la dotacion
y cumple con las condiciones de acceso
y movilidad que favorecen la inclusion
de personas en situacion de discapaci-
dad. Asimismo, todos los elementos y
materiales destinados para la labor di-
dactica son suficientes, adecuados, se
mantienen organizados y el personal
se ha capacitado para su correcto uso.

Finalmente, en el ultimo compo-
nente: administracion y gestion, que se
encarga de la gestion documental de la
informacion sobre las nifas, los nifos,
sus familias o cuidadores, el talento
humano y la gestion administrativa y
financiera del CDI, se observo que en el
CDI se registra y actualiza la informa-
cion de los nifios, sus familias, cuida-
dores lo que puede permite el disefio
e implementacion de rutas de atencion

a las familias para brindarles el apoyo
necesario en cuanto las necesidades de
sus hijos. Por otro lado, se observo que
el CDI cuenta con un mecanismo que
permite registrar, analizar y tramitar
las sugerencias, quejas y reclamos, con
el fin de adelantar las acciones perti-
nentes, Cuenta con la informacion de
los padres, las madres o los adultos res-
ponsables de las nifias y los nifios con
discapacidad. De igual forma se cuenta
con el apoyo y compromiso CORMIDI
operador del CDI y la contratacion del
talento humano que cumple los perfi-
les establecidos en el manual operativo
del ICBF y que requieren para este fin
como el caso de una Coordinadora es-
pecialista en inclusion.

En la Tabla 2 se presenta la sinte-
sis de los resultados obtenidos, que
permite visibilizar los aspectos que
facilitan o limitan la implementacion
del enfoque de discapacidad en el CDI
conforme a los componentes defini-
dos en los lineamientos de ICBF para la
atencion integral de los nifios y ninas

en primera infancia.

Tabla 2.
Panorama de andlisis
Categorias Analisis Guia de_zr Entrevistas Reflexion
documental observacion
Las acciones de Los seis com- Los funcionarios Estos componen-
los seis compo- ponentes tienen claro que tes segun el ICBF
nentes estan reconocen deben “brindar (2018) tiene
orientadas a que las una atencion de como propdsito
asegurar una familias calidad para ga- convertir el CDI
correcta imple- tienen un rantizar el desa- en un escenario
mentacion del papel prota- rrollo integral en en el que se
enfoque de dis- goénico y han losnifios del CDL” propician habitos
capacidad te- establecido (Proceso de vida saluda-
niendo en rutas de pedagogico). “To- bles durante el
Componen- .. .
tes cug_nta a la fa- atencion para dos_ somos un curso de 1:.:1 vida,
milia como es- asegurar un equipo y busca- se garantice el
cenario princi- seguimientoa mos actividades consumo de los

pal en el desa-
rrollo integral y
educacion  ini-
cial de los nifios
y ninas, va que,
actian como
agentes de
transformacion

las familias y
fortalecer su
rol en la
construccion
de ambientes
seguros que
favorezcan el
desarrollo de

acordes a su edad
vy a las necesida-
des de cada nifio
con la intenciona-
lidad de potencia-
lizar su desarro-
llo” (Talento Hu-
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alimentos

requeridos de
acuerdo con los
grupos de edad.

Asimismo,
quieren
reconocer los
derechos de
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Organizacion
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sorial, v tienen
la res-
ponsabilidad de
realizar ac-
ciones en favor
del cuidado v la
crianza de sus
hijos.

A partir de los

aspectos que
abarcan cada
uno  de los

componentes  y
las acciones en
cada uno, para
los funcionarios
estan explicitas
v bien deter-
minadas sus
funciones, y las
instalaciones
estan disefiadas
para la atencion
de poblacion
son
discapacidad, lo
gue facilita se
implemente el
enfoque de
discapacidad
acorde a los li-
neamientos del
ICBF
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las ca-
pacidades de
sus hijos a
pesar de
tener algin
tipo de
discapacidad
o barrera
educativa.

Observados
los
componentes
a través de
los criterios
establecidos
se pudo
determinar
gue la tnica
falencia en
esta  organi-
Zacion del
CDI es que a
pesar de
registrar  la
informacion
en el
Cuéntame, no
se logra el
apoyvo
intersectorial
con salud,
cultura, como
entornos que

segun politica
publica de
primera
infancia
deben gZa-

rantizar el
goce efectivo
de los
derechos de
los nifios v

mano). “Hacién-
doles seguimiento
a estos nifios,
ellos llevan una
carpeta con los
documentos que
garantizan el goce
de sus derechos.
El operador del
CDI Huellitas,
CORMIDI es muy
sensible a la dis-
capacidad v ges-
tiona recursos v
apoyos para ga-
rantizar la aten-

cion”  (Adminis-
tracion v ges-
tiom).

Los funcionarios
tienen claras sus
responsabilidades
v funciones en
pro de la inclu-
sion que les ha
permitido a las
distintas depen-
dencias establecer
un trabajo colabo-
rativo en el que la
implementacion
de estrategias es
uno de los recur-
sos para atender
las necesidades
de los educandos:
“Se ftrabaja en
equipo”; “Busca-
mos el trabajo co-
laborativo”.

nifios, nifias,
promoviendo la
equidad v la no
discriminacion
bajo el principio
de
corresponsabili-
dad (ICBF, 2013)

En lo que res-
pecta a la organi-
zacion, Blanco
(2015) afirma que
mas importante
gue la cantidad
de recursos es la
calidad ¥
adecuacion de los

mismos; en este
sentido un factor

importante es la

preparacion de
los diferentes
profesionales

mmvolucrados en
el proceso.

Para Booth vy
Ainscow  (2001),
una buena
organizacion

posibilita “la

creacion de una
cultura  escolar
gue fomente la
preocupacion

por desarrollar
formas de
trabajo que
procuren reducir
las barreras que
dificultan la
participacion de
los alumnos”.
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Atencion
diferencial

A través de cada

uno de los
componentes se
les esta
brindando la
atencion re-
guerida a las
familias con
nifios vy nifas
con  discapaci-

dad. como lo es
el caso de un
ninio con DX
Retraso  global
en el desarrollo,
otro con diag-
nostico de pa-
ralisis cerebral
espastica, a
guien se le adato
una silla de
Carro para
mayor  estabi-
lidad y como-
didad para estar
en clase v en el
comedor, eso le
brindo
independencia
para el desa-
rrollo de sus
actividades

nifias,
facilitar las
rutas de, de
igual forma
las familias
les falta
COmMpromiso
con sus hijos.
El cumpli-
miento de los
criterins  de
analisis de la
guia de obser-
vacion, de-
muestran gue
en el CDI se
esta llevando
a cabo a la
atencion
diferencial,
acompa-
nando a las
familias v la
comunidad
protectora de
nifias y nifos,
desde las cua-
les se concre-
tan las accio-
nes que le
dan sentido a
la educacion
inicial en los
entornos  del

hogar.

Adicional se
esta promo-
viendo el
derecho a la
vida v el

bienestar fi-
sico de los ni-
fios y nifias,
para garanti-
zarle un alto

nivel de
salud,
promoviendo
la eqguidad y
la no
discrimina-
cion.

Segin los funcio-
narios a través de
acciones como in-
version, capacita-
ciones, adecua-
cion de las insta-
laciones se les
esta brindado
esta atencion a
cada uno de los
nifos. Otras for-
mas son “Cue el
sector salud arti-
cule con apoyo te-
rapéuticos a los
nifios con disca-
pacidad” vy “Ha-
ciéndoles  segui-
miento a estos ni-
nos, ellos llevan
una carpeta de
evolucion™ “que
las familias se
comprometan

mas con la aten-
ciom v el cuidado
de sus nifios".

A través de esta
atencion se hace
un reconoci-
miento de las
particularidades
personales v co-
munitarias de
quienes histori-
camente han su-
frido exclusiones
sociales (ONLU, s,
f).

Se garantiza una
atencion diferen-
cial y especiali-
zada a nifias, ni-
fios v adolescen-
tes con discapaci-
dad (ICBF, 2013}
Se reconoce gue
cada persona es
diversa v que la
relacion con el
otro es funda-
mental para esta-
blecer buenas re-
laciones persona-
les v sociales
{Blanco, 2015).

Nota. Fuente: Elaboracion propia con informacion del ICEF, 2018.
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Conclusiones

Con respeto a los criterios refe-
ridos a la organizacion se evidencia
que el componente de Talento Huma-
no de la guia de observacion y el ana-
lisis documental, en el que se eviden-
cio que el CDI Huellitas de la ciudad
de Neiva cuenta con profesionales
con experiencia en primera infan-
cia, discapacidad y con capacidades
0 con talentos excepcionales cuyas
funciones son “desarrollar capaci-
dades motoras en los ninios del CDI”
(F.2), o “fortalecer las habilidades de
los ninos a través de las actividades
rectoras” (F.4). Contar con personal
con los conocimientos y experiencia
para este tipo de poblacion es tras-
cendental debido a que “la educacion
inclusiva y la atencion a la diversidad
demandan una mayor competencia
profesional de los docentes, un tra-
bajo en equipo, y proyectos educa-
tivos mas amplios y flexibles que se
puedan adaptar a las distintas nece-
sidades del alumnado” (Blanco, 2006,
pag. 12).

La preparacion con la que cuenta
el talento humano se pudo constatar
con el analisis documental realizado
y esta preparacion es reforzada con
capacitacion por parte del CDI. La
preparacion individual y las capacita-
ciones han permitido a las distintas
dependencias establecer un trabajo
colaborativo en el que la implemen-
tacion de estrategias es uno de los
recursos para atender las necesida-
des de los educandos: “Se trabaja en
equipo” (F.1); “Buscamos el trabajo
colaborativo” (F.11); “Se buscan es-
trategias para ayudar al nifio” (F.10).
Para terminar con esta primera ca-
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tegoria, los funcionarios respondie-
ron, que, dado el resultado de las
capacitaciones brindadas por el CDI,
tienen claro las condiciones o direc-
trices para implementar el enfoque:
“si existe claridad, ya que desde que
el nifo entra se debe saber qué es lo
que se va a trabajar con él” (F.1).

El enfoque diferencial de discapa-
cidad en el CDI Huellitas de la ciudad
de Neiva se esta implementando a
través de recursos, capacitaciones y
adecuaciones a la estructura del CDI:
“Implementando recursos y capaci-
tando al personal” (F.3); “Adecuando
el Centro acorde a las discapacidades
basicas de los nifios” (F.6). Lo mani-
festado por los funcionarios ratifica
lo hallado en el analisis documental
en el componente talento humano,
administracion y gestion, y ambien-
tes protectores. En lo que respecta a
la inversion monetaria, lo hallado en
las respuestas lo confirma el comuni-
cado del ICBF (2108) al publicar que,
para el funcionamiento del CDI Hue-
llitas, invirtio “$927 millones y en su
construccion el Ministerio de Vivien-
da destino cerca de $3.206 millones”

(pag. 1).

En lo que se refiere la estructu-
ra, las respuestas de los funcionarios
tienen soporte tanto en el analisis
documental de los componentes y la
guia de observacion, se pudo cons-
tatar espacios fisicos que responden
a las intencionalidades pedagogicas,
permitiendo que nifias y nifos po-
tencien su desarrollo. En estos mo-
mentos el CDI Huellita de Neiva tiene
16 aulas pedagogicas, ludoteca, sala
cuna, comedor, cocina, enfermeria,
zonas verdes, area de recreacion, ba-
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nos para adultos y para ninos con
discapacidad.

En lo referido propiamente a la
intervencion, se encontr6 que esta
guarda una directa relacion con el
componente procesos pedagogicos,
ya que hace referencia a las acciones
concretas del talento humano en pro
de la implementacion del enfoque.
En el analisis documental de los com-
ponentes y la guia de observacion
qued6 demostrado que los agentes
educativos por medio de los ajustes
razonables adecuados a las caracte-
risticas de los educandos potenciali-
zan sus capacidades y los ayudan a
adquirir habilidades para la vida. De
igual forma, por medio de interaccio-
nes enriquecidas con sus cuidadores,
familias, sus pares, los funcionarios
del CDI Huellitas, potencian el desa-
rrollo integral de ninas y nifios desde
la gestacion.

Debido a esas acciones, ambien-
tes protectores y la efectividad del
componente de administracion vy
gestion, los ninos con capacidades
diversas estan incluidos en los dis-
tintos grupos creados dentro del CDI
con el proposito de brindar igualdad
de oportunidades. Por esta razon,
ninos como JDG, diagnosticado con
Cuadriparesia espastica, congénita y
alteraciones de las propiedades tro-
ficas y NSH nifia de 2 anos de edad,
diagnosticada con retraso psicomo-
tor y retraso en su lenguaje, son edu-
cados y atendidos acorde a su edad
y sus caracteristicas. Por esta razon,
ninos como JDG, de 5 anos con DX
Cuadriparesia espastica nivel V/V
congenita, alteraciones de las pro-
piedades troficas y NSH Nina de 2
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anos 6 meses, DX retraso psicomo-
tor, retraso en su lenguaje expresivo,
son educados y atendidos acorde a
su edad y sus caracteristicas debida-
mente diagnosticadas por un profe-
sional de la salud.

Entre las principales fortalezas
del CDI Huellitas, en la implemen-
tacion del enfoque de discapacidad
segun la guia de observacion y las
entrevistas, esta el talento humano
con el que cuenta para atender a los
ninos y ninas, ya que estos profesio-
nales capacitados y con experiencia,
impulsan positivamente los Procesos
pedagogicos en el CDI.

Los recursos invertidos en planta
fisica y dotacion garantizan con un
ambiente educativo y protector que
favorece la inclusion de personas en
situacion de discapacidad, ya que, se
les facilita la movilidad, sumado a
esto, los materiales destinados para
el desarrollo de las actividades son
suficientes y adecuados para las ne-
cesidades y ritmos de aprendizaje de
los nifnos y ninas.

En el CDI el enfoque de discapa-
cidad se esta implementando gracias
a los recursos destinados para este
proposito, la cualificacion de los fun-
cionarios en torno a este enfoque,
y todo esto gracias a lo establecido
en la Ruta de Atencion Integral. De
igual forma, se esta implementado
a traves de las acciones individuales
de cada funcionario, los cuales, reali-
zan “actividades teniendo en cuenta
a estos ninos, los vinculo a ellas (F.4),
leo bastante sobre queé actividades
realizar para vincular a los nifios con
discapacidad” (F.2).
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Con base en la guia de observa-
cion y el analisis documental de los
componentes de atencion, encontra-
mos que, desde familia, comunidad y
redes, se disenan planes de acompa-
namiento, con gestion para la aten-
cion en salud, promocion de habitos
y practicas de vida saludable en sa-
Iud y nutricion, también se estruc-
tura una propuesta pedagogica enri-
quecida e intencionada a través de la
cual se potencie el desarrollo integral
de ninas y ninos, orientada por un
talento humano con formacion y ex-
periencia. Por ultimo, Cormidi como
operador del CDI, gestiona los re-
cursos o elementos necesarios para
atender con equidad y pertinencia a
los nifios y ninas en ambientes edu-
cativos y protectores garantizando
su participacion social en igualdad
de oportunidades.

Los limitantes que se encontra-
ron en este caso para la implementa-
cion del enfoque de discapacidad en
el CDI Huellitas son: la falta de apo-
yo intersectorial de entornos como
salud que segun politica publica de
primera infancia deben garantizar el
goce efectivo de los derechos de los
ninos y las nifas en primera infancia.
Otro entorno es el hogar, como pri-
mer entorno protector y garante de
los derechos les falta mas compromi-
so con los nifnos con discapacidad.

A nivel de recomendaciones se
considera que el CDI Mi Hogar Hue-
llitas del IV centenario, debe ser refe-
rente ante el ICBF y demas entornos
(salud, educacion, hogar) responsa-
bles de brindar atencion a nifios, ni-
nas y adolescentes que si se puede
garantizar una atencion pertinente
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con equidad, donde se garantice la
participacion social en igualdad de
oportunidades. También que es ne-
cesario comprometer a estos entor-
nos a trabajar de forma intersec-
torial, donde se rompas las barreras
de gestion, articulacion y asignacion
de recursos para la atencion oportu-
na en diagnosticos especializados,
apoyos terapeuticos, nutricionales,
asignando recursos necesarios para
garantizar los ajustes razonables
oportunos, reconociendo y visibili-
zando la discapacidad desde un en-
foque diferencial.
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Resumen

La siguiente investigacion devela las representaciones sociales de un grupo
de ninos y nifias mestizos e indigenas que asisten a una institucion etnoe-
ducativa, permitiendo analizar sus saberes, actitudes y acciones respecto al
medio ambiente, para asi proporcionar un plan de estudios guia en el area de
ciencias naturales que permitan desarrollar e implementar los conocimien-
tos ancestrales con los occidentales; basado en un enfoque cualitativo y un
diseno etnografico. Dentro de los hallazgos se aprecia el valor por la preser-
vacion del entorno, su productividad y beneficios del buen uso, atribuyendo
esto a la Pachamama, el valor cultural y aporte de la poblacion indigena a la
poblacion mestiza por medio de los saberes ancestrales del cabildo Yakuas,
de igual forma, se observo la postura, nociones y acciones que presentan
los estudiantes mestizos dentro y fuera del aula, a los cuales trae perjuicios
por sus nociones, encontrandose alejadas de la aplicacion y accion de la pro-
ductividad y los aportes que genera el medio ambiente, entendiendo que el
equilibrio con la naturaleza es esencial para el ser humano. Lo anterior, se
permite reorientar con la propuesta del plan de estudios inclusivo, dandole
el valor que se merece a las comunidades indigenas y el medio ambiente.
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Representaciones sociales sobre medio ambiente en los nifios de una institucion etnoeducativa del
Huila

Palabras claves: Representaciones sociales, medio ambiente, educacion in-
clusiva.

Abstract

The following research reveals the social representations of a group of mes-
tizo and indigenous boys and girls who attend an ethno-educational insti-
tution, allowing the analysis of their knowledge, attitudes and actions re-
garding the environment, in order to provide a guide study plan in the area
of sciences natural that allow the development and implementation of an-
cestral knowledge with Westerners; based on a qualitative approach and an
ethnographic design. Among the findings, the value for the preservation of
the environment, its productivity and benefits of good use is appreciated,
attributing this to the Pachamama, the cultural value and contribution of
the indigenous population to the mestizo population through the ancestral
knowledge of the Yakuas council. In the same way, the posture, notions and
actions presented by mestizo students inside and outside the classroom
were observed, to which they bring harm due to their notions, being far from
the application and action of productivity and the contributions generated
by the environment environment, understanding that balance with nature
is essential for human beings. The foregoing is allowed to reorient with the
inclusive curriculum proposal, giving the value it deserves to indigenous
communities and the environment.

Keywords: Social representations, environment, inclusive education.

Resumo

A pesquisa visa as representacoes sociais de um grupo de criancas mesticas
e indigenas que frequentam uma Instituicao etnoeducativa, a partir do ana-
lises de seus conhecimentos, atitudes e acoes em relacao ao meio ambiente,
com o proposito de desenvolver um plano de estudos guia da area das cién-
cias naturais que permitem o desenvolvimento e implementacao de conhe-
cimentos ancestrais com o0s ocidentais; com uma abordagem qualitativa e
um desenho metodologico etnografico. Nos achados destaca-se o valor da
preservacao do meio, sua produtividade e beneficios do bom uso, atribuin-
do-se a Pachamama, é a importancia cultural e a contribuicao da comuni-
dade indigena para a populacao mestica através dos saberes ancestrais da
Comunidade Yakuas. Do mesmo jeito, foram observadas as posturas, nocoes
e acOes apresentadas pelos alunos mesticos dentro e fora da sala de aula, as
quais trazem prejuizos devido as suas nocoes, estando longe da aplicacao
e acao da produtividade e das contribuicoes geradas pelo meio ambiente,
compreendendo que o equilibrio com a natureza é essencial para o ser hu-
mano. O exposto permite reorientar-se com a proposta curricular inclusiva,
atribuindo-lhe o valor que merece para as comunidades indigenas e para o
meio ambiente.

Palavras-chave: Representacoes sociais, meio ambiente, educacao inclusiva.
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Introduccion

En el desarrollo y mejoramiento
del proceso educativo, se evidencia
que los filosofos y grandes autores
pedagogos que hicieron inmersion a
propuestas pedagogicas que permi-
tieran ver la ciencia de la educacion
de forma tal, que atendiera a las ne-
cesidades presentes de la poblacion.
Propuestas que se resaltan en romper
el molde que interfiere en el desarro-
llo natural del educando, guiandolo
al consumismo e industrializacion.
Este tipo de naturaleza se pretende
ser transformada con las bases tema-
ticas de la actualidad, pero realizan-
do inclusion educativa, propuestas
que atienden a la necesidad y estado
especifica del educando.

En esta ocasion, para poder rea-
lizar una propuesta para la elabora-
cion de un plan de estudios que se
encuentra inmerso en dos poblacio-
nes (indigenas y mestizos), se desa-
rrolla la investigacion por medio de
las representaciones sociales, traba-
jo que se viene implementando en el
comportamiento y accion de las so-
ciedades a partir de las ciencias so-
ciales. Este tipo de estudio ha permi-
tido analizar los comportamientos,
practicas, conocimiento y demas en
un foco de la sociedad, generando
reflexion y solucion a las problema-
ticas presentes. Desde esta forma, se
utiliza como herramienta para poder
analizar, comparar y reflexionar, so-
bre la educacion en una escuela et-
noeducativa. Identificando los facto-
res que afectan y benefician a cada
comunidad y entablar comunicacion
entre ellas, para no degradar ningun
tipo de costumbres o rituales a los

cuales hagan parte de su cotidiani-
dad.

Ante ello, hacemos un recorri-
do de las investigaciones realizadas
y enfocadas, como la presentes que
dentro del marco conceptual se en-
cuentra el articulo “La educacion in-
clusiva como derecho”, Blanco (como
se cita en Ainscow y Echeita, 2011)
“uno de los aspectos mas conflictivos
de esta perspectiva es que el térmi-
no de inclusion aparece siempre in-
timamente ligado al de necesidades
educativas especiales” (pag. 29). Esto
se puede evidenciar en la investiga-
cion internacional de Barriga (2008)
titulo “Miradas a la interculturali-
dad: el caso de una escuela urbana
con ninos indigenas”, donde se logra
identificar que las comunidades in-
digenas vienen siendo discriminadas
o atacadas por la modernidad, gene-
rando un dafo a nivel sociocultural,
dejando ala deriva y sin respaldo ala
comunidad vulnerable.

Partiendo desde su entorno y el
contexto en el cual se desarrollan las
actividades de las comunidades indi-
genas, se determina medio ambiente,
segun Villalobos y Paredes (2003),
como “el funcionamiento de los siste-
mas naturales y los sociales, se sitia
en el escenario mismo de la vida na-
tural y social” (pag. 26), entendiendo
que si no existe relacion entre ellos y
unas practicas adecuadas la humani-
dad no podria existir sin la naturale-
za. Se puede definir medio ambiente
segun Martinez (2012): “la educacion
ambiental es un proceso de transmi-
sion de conocimiento y actitudes, sir-
ve como un instrumento para trans-
mitir los rasgos basicos de la cultura,
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las técnicas vitales para la sociedad
y un conjunto de actitudes, normas,
valores y otros” (pag. 82).

Teniendo en cuenta la investiga-
cion internacional de Hebe (2005),
que lleva como nombre “Represen-
taciones sociales: una manera de en-
tender las ideas de nuestros alum-
nos”, resalta las representaciones
sociales para poder entender las
concepciones que tiene los alumnos,
siendo el camino correcto para llenar
los vacios del producto de las prac-
ticas pedagogicas, logrando obtener
un aprendizaje significativo en el
alumnado. Partiendo de lo anterior,
se identifica que las representacio-
nes sociales son un meétodo eficaz de
poder identificar las problematicas
dentro de la sociedad.

Entre la revision de antecedentes
nacionales se encuentra la investi-
gacion titulada “Representaciones
sociales sobre el cambio climatico y
sus efectos en adolescentes en insti-
tuciones oficiales y privadas de mon-
teria - Cordoba, Colombia”, elabora-
da por Portillo, Vega, Cadavid y Pérez
(2017). Utilizan las nociones que tie-
nen los estudiantes para poder iden-
tificar las falencias y dificultades que
se desarrollan en el aula de clase, en
su practica diaria y sus vivencias.

Por otra parte, el estudio realiza-
do por Castaneda y Ramirez (2017),
titulado “Representaciones socia-
les sobre cambio climatico en estu-
diantes de la Universidad Pedagogi-
ca y Tecnologica de Colombia”, tuvo
como objetivo identificar cuales son
las concepciones que tiene los estu-
diantes hacia el cambio climatico, las
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acciones, actitudes y practica a rea-
lizar, para poder mitigar y generar
conciencia en la ciudadania, como a
los futuros licenciados en ciencias
naturales y educacion ambiental, que
pueden transformar la sociedad.

Finalmente, se resalta la investi-
gacion local de Ordonez (2011), que
lleva como nombre “Representacio-
nes sociales de la Escuela que pre-
senta un grupo de nifnas internas de
la institucion educativa de la zona
centro del departamento del Huila”.
Este estudio se centré en conocer e
indagar las creencias, sentimientos y
experiencias que tienen las estudian-
tes de la escuelay asi poder compren-
der a profundidad las dificultades o
procesos que se llevan a cabo en este
tipo de instituciones.

Segun Farr (1983), “el estudio de
las representaciones sociales nos
ayuda a comprender mejor algunos
de los mecanismos involucrados en
este proceso de trasmision cultu-
ral” (pag. 654). De esta forma, la in-
vestigacion se caracterizara en las
creencias, vivencias, sentimientos y
las practicas para generar inclusion
educativa en la zona, proponiendo
un plan de estudios que permita la
inclusion educativa y atencion al me-
dio ambiente.

Metodologia

El desarrollo de la investigacion
fue de tipo cualitativo, con el fin de
poder determinar la flexibilidad y las
perspectivas de las personas, acce-
diendo hacer de ellas un todo y asi
lograr tener un margen de informa-
cion significativa por medio de una
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metodologia etnografica.

Como meétodo de recoleccion se
utilizo una entrevista semi-estructu-
rada, para la cual se solicito al par-
ticipante que mientras se aplicaba,
realizara un dibujo para ser asi mas
agradable su desarrollo; por otra par-
te, la observacion participante, per-
mite introducir al investigador mas
alla de su rol y asi obtener mas infor-
macion, siendo esta la herramienta
mas utilizada en el enfoque cualita-
tivo.

En la sistematizacion, se utiliza
la simbologia propuesta por Amor-
tegui y Correa (2012), donde cada
estudiante recibe la simbologia (E), e
identificado por etnia, (M) si es mes-
tizo o (I) si es indigena, seguido de
un numero como codigo unico, (ET)
para referirnos al docente en propie-
dad, (DC) para diario de campo vy fi-
nalmente para las observaciones se
utilizo el simbolo (O).

Para el analisis de informacion
se utilizo categorizacion de la in-
formacion por medio del microana-
lisis propuesto por Corbin y Strauss
(2002), investigadores a los cuales
nos permiten accionar en una técni-
ca que tiene como forma de analisis
detallado linea por linea en las con-
versaciones 0 narraciones por los
participantes desde las distintas ac-
tividades. Lo anterior, aportando tres
categorias: categoria abierta como “el
proceso analitico por medio del cual
se identifican los conceptos y se des-
cubren en los datos sus propiedades
y dimensiones” (pag. 110); categoria
axial como el “proceso de relacionar
las categorias y subcategorias, deno-
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minadas axial porque la codificacion
ocurre alrededor del eje de una cate-
goria, y enlaza las categorias en cuan-
to a sus propiedades y dimensiones”
(pag. 135); y, finalmente, la categoria
selectiva como “proceso de integrar
y refinar la teoria” (pag. 157). Siendo
de esta forma, la exaltacion e identi-
ficacion de las dificultades y virtudes
que se hacen presente contribuyen-
do a la elaboracion de la propuesta
para poder atender a foco social.

Resultados y discusion

Las representaciones sociales que
los nifios y ninas proyectaron con res-
pecto a la categoria de creencias con
la interaccion con el medio ambiente
son positivas y constructivas, afir-
mando que es de suma importancia
el cuidado, preservacion del entorno
y por lo que lo comprende; los con-
ceptos fundamentales como agua,
tierra, arboles y animales son base
esencial para el equilibrio del medio
en el cual se encuentran inmersos,
teniendo respeto ante la naturaleza.
De acuerdo con Ordoiiez (2011), “la
configuracion de la creencia se hace
por medio de la relacion y afectacion
que tanto las estructuras sociales
como otros sujetos, ejercen sobre el
individuo” (pag. 82). Es por ello, que
en la poblacion indigena tiene mayor
relevancia ante la preservacion de los
elementos del medio ambiente, por
otra parte, los estudiantes mestizos,
tienen claro donde, como y para qué
sirven cada uno de estos elementos,
pero sin dar prioridad de sus usos,
de igual forma, algunos de ellos re-
saltan la importancia de proteger sus
componentes para poder seguir dis-
frutando de ellos en un futuro.
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También manifestaron una no-
cion de representacion en un ser su-
premo, imagen espiritual o de crea-
cion, donde los estudiantes indigenas
se refieren a la Pachamama, como la
representacion de la proteccion de la
naturaleza. Algunos se alejan de esta
nocion y la senalan como la imagen
de una figura femenina, hasta sien-
do representada como la escuela.
Por otra parte, la poblacion mestiza
en su minoria desconoce, dejando a
un lado la importancia de esta repre-
sentacion, pero al hablar de un Dios,
todos los estudiantes tienen total no-
cion de una figura espiritual, de un
creador, el cual les dio la vida y los
protege. Cuando hablamos de creen-
cias, de acuerdo con Jodelet (como se
cita en Materan, 2008), en cuanto a
la sociedad, actiia de tal forma que
depende del “contexto concreto en el
cual estan situadas personas o gru-
pos, por la comunicacion que se es-
tablece entre ellos... por lo cultural;
por los codigos, valores e ideologias”
(pag. 245).

Se conoce que la poblacion mesti-
za tiene como caracteristica de invisi-
bilizar al pueblo indigena, generando
consigo una “atmosfera de enorme
tension donde las alternativas solo
pueden ser la hostilidad, la descon-
fianza, la negacion o la marginacion”
(Barriga, 2008, pag. 1251). Con ello,
se habla que las practicas que tiene
el pueblo indigena con respecto a su
entorno y sus componentes son de
total respeto y con gran coherencia
sin ir a afectar los recursos que ob-
tienen de ello, direccionadas a una
total admiracion y preservacion,
donde la comunidad, companeros,
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familia, escuela y maestra, manifies-
tan cuales son las acciones adecua-
das para poder proteger el medio
ambiente. De igual forma, al hablar
de destruccion, promover y cuidar,
se entienden que este tipo de prac-
ticas pueden resultar un prejuicio o
beneficios, pero, ante todo, se afirma
que es primordial la ayuda al medio
ambiente, la razon, que les permite
vivir. En cuanto a la poblacion mes-
tiza, reconocen cuales son las practi-
cas que permiten la preservacion de
su entorno, pero afirman que los ma-
los habitos del hombre contribuyen
a la degradacion de su entorno, solo
si se cuida o realizan actividades que
promuevan cambiar a las nociones
de las personas para hacer impacto
positivo en él.

Al centrarnos en sus sentimien-
tos, se identifica que para las dos
poblaciones es de suma importancia
participar y tener el rol de protector,
sin ver perjudicado el medio ambien-
te, observando de suma importancia
los efectos en los seres vivos por las
acciones del hombre. Lo anterior, in-
vita al compromiso y el valor moral,
como cultural, dentro y fuera de la
escuela, de tal forma, se afirma que
“es importante que la concepcion de
las problematicas ambientales pro-
viene de la percepcion empirica... la
herencia cultural como conocimien-
to arraigado en la forma de actuar y
pensar de la humanidad” (Portillo, F.
et al. 20017, pag. 840).

En cuanto a las vivencias, se iden-
tifica que para los indigenas es im-
portante ser de esta comunidad, ya
que obtiene de ella grandes benefi-
cios en su formacion personal, fami-
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liar y social. De lo anterior, se resalta
el compromiso de ser constantes en
el trabajo y proteccion de su entor-
no, para gozar de dichas zonas. Por
otra parte, los estudiantes mestizos,
manifiestan que al ser responsables
y teniendo respeto hacia el medio
ambiente, sus sentimientos reflejan
felicidad y los incentiva a promover
la preservacion de estos espacios
para seguir divirtiéndose. Con ello
se identifica que la formacion de la
escuela en el pilar ambiental es fruc-
tifera, arrojando agradecimiento al
estar y recrearse en este tipo de am-
bientes. Barriga (2008) establece que
la escuela bilingiie como “aquella
que favorezca la adquisicion, fortale-
cimiento, desarrollo y consolidacion
tanto de la lengua indigena como del
espanol y elimine la imposicion de
una lengua sobre otra” (pag. 1230) y
de no ser asi se puede ver en riesgo la
pérdida y extincion de saberes como
lo afirma Sanchez (citado en Barriga,
2008) donde la “adaptacion a condi-
ciones de vida y de trabajos distintos
a las de sus lugares de origen y so-
bre todo en un medio social que es
hostil, traen consigo los riesgos de la
pérdida de su cultura y su identidad”
(pag. 1251).

Por otra parte, al hablar de las di-
ferencias que traen para ellos el estar
en la ciudad o en el campo, se ven re-
flejado una totalidad en la poblacion
participante que el campo represen-
ta un lugar donde se puede divertir y
pueden observar tranquilidad, paz y
la naturaleza en todo su esplendor.
La ciudad para ellos representa con-
taminacion, deforestacion y degra-
dacion de los valores de la sociedad.
Esto con base a sus vivencias, donde
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Materan (2008) afirma que “las repre-
sentaciones son producidas por la
experiencia de la vida cotidiana, por
el sentido comun” (pag. 245).

Cabe destacar que todo tipo de
comunicacion, accion o interrelacion
depende de las vivencias, practicas
0 costumbres a las que se tienen en
su mundo de interrelacion. Ordonez
(2001) afirma que

el individuo actia de tal manera
al interior de los campos sociales,
que se configuran como un espa-
cio fisico y simbolico en el que se
relacionan, desempenan sus res-
pectivos roles, los cuales se ma-
nifiestan a traves de las practicas
sociales. (pag. 84)

Es por ello que la educacion inclu-
siva es la mejor estrategia que permi-
te generar alternativas y valores que
promuevan un intercambio de sabe-
res, que no se vea dirigida solamen-
te a las comunidades étnicas, sino, a
todo tipo de poblacion que garantice
un enriquecimiento de saberes a par-
tir de una sana y respetuosa convi-
vencia, es por ello que Arnaiz (2014)
resalta que educar en la diversidad
requiere “reconocer la desigualdad
de las oportunidades de las distintas
personas y de los grupos sociales, a
la vez que exige el reconocimiento de
valores, normas, intereses y saberes
invisibles para la escuela” (pag. 8).
Debido a esto, se debe promover una
educacion inclusiva permite blindar
el saber ancestral y el poder comple-
mentar al conocimiento occidental,
obteniendo de ello un mejor saber,
sin atentar a los derechos fundamen-
tales de las etnias, donde este tipo
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de educacion “tendra que pensar y
presentar alternativas para el pleno
desarrollo de la personalidad huma-
na en el aprecio y respeto mutuo por
las otras culturas y estilos de vida”
(Saez, 2006, pag. 867) y, de igual for-
ma, comprender que “hace referencia
a una lucha politica, a una reivindica-
cion por la cultura y lengua propia
de diferentes pueblos” (Guido, 2015,
pag. 66). Lo anterior se direcciona a
un amplio y riguroso trabajo en la
implementacion de contenido, me-
todologias y herramientas pedagogi-
cas, que permitan llegar a una educa-
cion inclusiva.

Esta investigacion se establece
como sugerencia de un curriculo de
ciencias naturales y educacion am-
biental, desde el grado primero hasta
el grado quinto, sumergiendo conte-

nido autoctono del cabildo Yakuas,
entendiendo y comprendiendo que
el docente ejecuta dentro del con-
tenido occidental, la transversali-
dad de sus saberes ancestrales. Esta
propuesta, incluye directamente los
saberes ancestrales en el plan curri-
cular de ciencias naturales, garanti-
zando la transmision del saber, sin
perder la identidad del plantel edu-
cativo como escuela etnoeducativa y
de esta forma se afirmar que “educar
inclusivamente es, en primer lugar,
una actitud, un sistema de valores y
creencias, no una accion ni un con-
junto de acciones” (Arnaiz, 2014,
pag. 13). En la Figura 1 se ilustra una
de las propuestas disefladas para el
plan de estudio inclusivo.
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Figura 1. La figura ilustra el disefio del plan de estudios en el grado primero

del primer periodo.
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La educacion debe integra, reflexi-
va y constructiva, siempre y cuando
no dane la naturaleza del participan-
te en el proceso de ensenanza-apren-
dizaje. El educador solo debe enten-
der que mantener la esencia de cada
educando, garantiza la diversidad y
enriquecimiento social.

Conclusiones

Al realizar la identificacion y ana-
lisis exhaustivo de cada una de las
categorias que reunen las represen-
taciones sociales, se logra construir
una plan de estudios que recopila el
pilar ambiental y los Derechos Basi-
cos de Aprendizaje (DBA), regidos
por el Ministerio de Educacion Nacio-
nal (MEN), con ello realizar la inclu-
sion de los saberes ancestrales ante
las pautas occidentales para la ense-
nanza y aprendizaje de los estudian-
tes, haciendo que la secuencia peda-
gogica de las tematicas occidentales
esté unida con las ancestrales, permi-
tiendo dar la importancia de expre-
sion en la ciencia para las distintas
culturas. Esto permite comprender
que las representaciones sociales
son una metodologia que facilita al
investigador para poder dar solucion
a dificultades o falencias que se de-
sarrollan en un grupo social o lograr
identificar las fortalezas y habilida-
des innatas en ellos, contribuyendo
con caracterizacion y analisis de los
resultados, que en este caso se enfo-
cO en las categorias de creencias, vi-
vencias, sentimientos y practicas.

Los roles que emergieron en el
desarrollo de la investigacion per-
miten dar un dictamen critico ante
lo que representan las comunida-

des indigenas en nuestro pais, sien-
do subordinadas y reprimidas ante
la modernidad y el desarrollo de la
ciencia descontrolada. Aquel orden
jerarquico permite denotar que, a pe-
sar de tener todas las herramientas
en nuestras manos, los caminos son
mas faciles de recorrer y comprender
con la sabiduria y tolerancia del co-
nocimiento ancestral.

Por otra parte, es de resaltar que
el estado se encuentra ante una Vvi-
sion del pais, donde las comunidades
indigenas son minoria y por lo tanto
no son de importancia para ello, esto
viéendolo reflejado en las inversiones,
la participacion y el apoyo incondi-
cional ante sus procesos y aportes
del manejo a la naturaleza sin des-
truirla.

Se espera que, al aplicar el plan
de estudios en el proceso educativo,
genere conciencia y reflexion en las
comunidades aledanas al plantel de
estudios y a la comunidad indige-
na, dando el mismo valor de cono-
cimiento y moral, entendiendo que
son nuestras raices y que por ende
es de suma importancia replicar los
saberes ancestrales, ante un mundo
que se ha dedicado a transformar y
destruir aquello que nos da y propor-
ciona vida.
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La Revista Paideia  Surcolombiana es una aplicacion
cientifica arbitrada, dirigida a los especialistas de la
Fedago iay la educacion, interesados por la produccion y
a divulgacion del conocimiento.cientifico. La Revista
Paideia Surcolombiana es una revista multidisciplinar
que publica preferentemente articulos originales-e
inéditos, escritos ya sea en espanol, francés, inglés'y
portugués, derivados de investigaciones.

La Revista Paideia Surcolombiana ofrece a los
profesionales articulos que tienen por objeto de estudio
problematicas relacionadas con la pedagogia y la
educacion. También  se. incluyen de sus lectores
técnicos, profesores y estudiantes de América Latina,
Estados Unidos'y Europa.




