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Resumen

El presente articulo se desprende de un proceso de investigacién doctoral que aborda las narrativas
sobre el conflicto armado peruano (1980-2000) que manejan las y los estudiantes universitarios de nuevo
ingreso en la Universidad Peruana Cayetano Heredia. A partir de una aproximacion etnogréafica al campo
conformado por las clases de la asignatura de Realidad Peruana, Ciudadania y Globalizacién (que incluy6
la observacién en aula, aplicacion de entrevistas y grupos focales), pueden identificarse diferentes recursos
a los que las y los estudiantes acuden para la configuracion de sus memorias sobre este periodo. Ya sea
que se trate de la interaccion con narrativas oficiales o no hegeménicas, expresadas en diferentes soportes
y representadas en diversos soportes, entre tales recursos destaca un componente testimonial. El
testimonio se configura asi, entre las y los estudiantes, como el elemento principal para construir sus
propias narrativas sobre el conflicto; pero también —y sobre todo— para configurar las tacticas que les
permiten representarse e identificarse en el &mbito universitario y entre sus pares.
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Abstract

This article is the result of a doctoral research process that addresses the narratives on the Peruvian
armed conflict (1980-2000) handled by incoming incoming university students at the Universidad Peruana
Cayetano Heredia. From an ethnographic approach to the field formed by the classes of the subject
Peruvian Reality, Citizenship and Globalization (which included classroom observation, application of
interviews and focus groups), we can identify different resources to which students turn to for the
configuration of their memories about this period. Whether it is the interaction with official or non-
hegemonic narratives, expressed and represented in different media, among such resources a testimonial
component stands out. Between the students, testimony is thus configured as the main element for

EI proceso de elaboracion del presente articulo se desarrolla retomando la informacion
recogida en el proceso de la investigacion doctoral de Santiago Alonso Santa Cruz (Doctorando
en Ciencias Sociales, UPO- Sevilla), docente y coordinador del curso de Realidad Peruana,
Ciudadania y Globalizacion en la Universidad Peruana Cayetano Heredia, cuyos estudiantes
forman el universo de analisis, y la participacion como profesora visitante en dicho curso de
Mercedes Figueroa. Producto de la interaccion de ambos docentes, y del analisis de parte de los
recursos de investigacion, surge este proceso reflexivo.
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constructing their own narratives about the conflict; but also -and above all- for configuring the tactics
that allow them to represent and identify themselves in the university environment and among their peers.

Keywords: testimony, memories, representation, higher education, internal armed conflict, internal
armed conflict

Como citar este articulo: Santa Cruz, S. & Figueroa, M. (2021). El testimonio como tactica: narrativas
de estudiantes universitarios frente al Conflicto Armado Interno. Revista de Estudios Psicosociales
Latinoamericanos, 4: 79-96.

Introduccion

Dentro de las diferentes narrativas existentes sobre el periodo del Conflicto Armado Interno®
(CVR, 2003) en nuestro pais, comprendido entre las décadas de los afios 80 e inicios de la primera
década del afio 2000, podemos sefialar que dichas construcciones narrativas son tan numerosas
como posibles agentes emisores podamos identificar: mas alla de considerar una Unica narrativa
(entendida como memoria oficial), entenderemos que las narrativas existentes responden a
diferentes actores que, durante el propio desarrollo del periodo en mencién, asi como de forma
posterior al mismo, han planteado, reproducido e interpretado nuevos enunciados discursivos de
este periodo.

La presencia de agentes hegemdnicos en distintos momentos de la historia reciente ha dado
mayor peso a algunas de estas narrativas, mientras que otras han sido menos visibles, y hasta
silenciadas. Los poderes politicos, como el fujimorismo, o las fuerzas armadas, dieron cuenta de
narrativas con un componente ideoldgico, en lo que se presenta como una memoria de salvacion
que buscaba precisamente consolidar la imagen de este régimen como artifice del proceso de
pacificacion en el pais, segin lo planteado por Barrantes y Pefia (2006). A su vez, el propio
proceso de reconciliacion nacional postconflicto, con sus pasos iniciales, tales como la
constitucion de la Comision de la Verdad y Reconciliacion (CVR), da cuenta de una narrativa
que se emplea actualmente como una suerte de memoria oficial del conflicto, fruto del esfuerzo
de diferentes actores del CAI que acudieron a este llamado, y teniendo en el Informe Final de la
CVR, del afio 2003, presentada esta vez como memoria de reconciliacion (Barrantes y Pefia,
2006). Estas narrativas que se encuentran mas extendidas entre la ciudadania (al partir
precisamente de un enunciante hegemonico y/o congregante, como lo fueron el fujimorismo y la
CVR, precisamente) no son las Unicas, encontrando narrativas construidas desde otros actores,
del propio CAl y su periodo temporal, y de la ciudadania en general, al momento actual.

2 El término Conflicto Armado Interno (CAI), propuesto por la CVR, no estd exento de
polémica. Segun Salmén (2004), la categoria surge de la aplicacion del marco juridico
internacional, al estar el Estado Peruano como firmante de diferentes tratados internacionales que
dan atencion a estas categorias. La autora recoge la propuesta de la propia CVR, al sefialar que
“[...] el Informe Final considera, «que el articulo 3 comun a los Convenios de Ginebra constituye
el marco normativo adecuado para la determinacion del nucleo inderogable de derechos vigentes
durante un conflicto armado interno»”. Sin embargo, diferentes grupos (entre ellos, el
fujimorismo y las Fuerzas Armadas) emplean terminologia que hace referencia a este periodo de
nuestra historia reciente como el periodo del terrorismo, o de la violencia subversiva, siendo estos
agentes que, en su momento, buscaron implantar una estrategia narrativa bajo la idea de la
memoria salvadora, sefialada por Barrantes y Pefia (2006), negandose hasta la actualidad a
referirse en los términos adoptados por la CVR (en Salmaén, 2004).
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Para construir narrativas particulares, propias, referidas a este periodo, la ciudadania dispone
de los elementos discursivos presentes en las narrativas hegemonicas ya mencionadas.
Encontraremos grupos de ciudadanos que apuestan por un rol fundamental del fujimorismo en el
éxito de la lucha contra la subversidn en nuestro pais (pese a lo sefialado en la propia CVR y en
su Informe Final, donde se le responsabiliza por ejercer violencia contra la ciudadania en diversos
modos, alineado con el concepto de memoria de salvacion empleado por Barrantes y Pefia). Otro
grupo adopta la narrativa producida por la CVR en su Informe Final, construida desde la polifonia
de actores del propio periodo del conflicto armado, como memoria oficial. Con independencia de
las narrativas que adoptan en mayor o menor medida, los ciudadanos moldean las mismas, segun
intereses, contextos o entornos sociales, experiencias testimoniales del periodo de violencia, entre
otros recursos. Van afadiendo, en esta logica de arqueologia del saber (Foucault, 1979), capas a
la narrativa que tienen o les han acercado del CAl mediante la ensefianza en los centros
educativos, siendo este tema parte de la Curricula Nacional y por tanto, de obligado (aunque
aparentemente no siempre se cumple) desarrollo.

Esas capas afiadidas, o recursos narrativos adicionales, se componen de diferentes elementos
discursivos, vinculados a los entornos en los cuales los ciudadanos nos movemos: casa, escuela,
barrio, familia, en donde otros individuos nos transmiten experiencias, visiones, puntos de vista
o0 conocimiento especifico sobre el periodo del CAl; pero también, de discursos presentes en otros
soportes, muchos de ellos de caracter visual, que vemos en nuestro contextos, o buscamos en
otros (por motivaciones formativas o personales). Vemos, de esta manera, cOmo se produce un
acercamiento desde diferentes actores a las narrativas de un periodo de la realidad nacional que
desdibujan las antiguas fronteras entre el pasado, presente y futuro, generando distintas
asociaciones entre ellas, con independencia de la temporalidad, dando cuenta de la abolicion del
pasado, presente y futuro de la que habla Hartog (2004) que configura una actual construccion de
diferentes narrativas siempre en una tonica presentista (en Valcuende y Narotzki, 2005).

En esta situacion, las y los estudiantes de nuevo ingreso son un grupo especialmente
interesante de andlisis, al momento de ver cdmo, en el reconocimiento de contextos diversos (el
espacio educativo superior), se produce una nueva situacion de capas afiadidas a ese conocimiento
que presentan sobre el CAl, siempre desde el presente y sus contextos especificos, mas de 20
afios después. El cual ya venia, a su vez, alimentado por las narrativas hegemonicas, por los
recursos narrativos del entorno inmediato, y por otros recursos de los contextos en los que se
desenvuelven. Estas memorias particulares, construidas por las y los estudiantes, que tienen
diferentes sustratos (capas compuestas por aquella entendida como “memoria oficial”, que llegan
a ellos a través de los espacios educativos precedentes, de recursos discursivos construidos por
lo testimonial frente a la cercania de hechos del periodo de violencia) dan cuenta de un momento
de convergencia al interior del espacio universitario, de contraste en las vivencias que sus
entornos inmediatos han experimentado en relacion a este periodo y, con ello, de visiones
diferentes de ciudadania. Es precisamente la identificacion de algunos de esos otros recursos los
que nos motivan a realizar el presente articulo, buscando identificar como existen recursos
narrativos que las y los estudiantes agregan a las narrativas precedentes que ellos manejan del
conflicto, complementando la misma segun sus propias experiencias y necesidades de interaccion
en el entorno social, y particularmente en el educativo.

La Universidad Peruana Cayetano Heredia (UPCH)? es una universidad que ha sido creada
como centro de formacion en materias de salud. Aun cuando en la actualidad posee diferentes
especialidades que van mas alla del ambito sanitario, esta casa de estudios se ha especializado en
formacion académica e investigacion en torno a la salud. Cuenta a la fecha con veintiuna (21)

3 Ver: https://www.cayetano.edu.pe/
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especialidades* en el area de pregrado, de las cuales, solo cinco de ellas estan vinculadas a areas
del conocimiento de las Ciencias Sociales y las Humanidades (Salud Pudblica, Salud Global,
Educacién Primaria, Educacion Secundaria y Psicologia). Es necesario detallar este punto para
comprender la forma mediante la cual las y los estudiantes de esta casa de estudios se familiarizan
con los procesos cognitivos y de elaboracion de conocimiento, asi como en la generacion de
opinién y narrativas propias. Al ser una casa de estudios histéricamente vinculada al desarrollo
de las ciencias facticas naturales, se prioriza en la construccion del conocimiento aquello
comprobable, cuantificable: existe un claro proceso positivista que delimita las formulas mas
cercanas al savoir faire que caracteriza los procesos formativos y de produccion académica de
dicha casa de estudios, y por afiadidura, de sus estudiantes.

En los ultimos afos, desde el 2015 hasta la actualidad, la UPCH ha recibido estudiantes del
programa Beca 18, el mismo que financia becas desde el Ministerio de Educacion, y a través del
sistema nacional de becas PRONABEC®, a estudiantes identificados como provenientes de
hogares en situacién de pobreza o pobreza extrema. Este programa social, de acceso a estudios
superiores en diferentes universidades del pais (que cubre gastos académicos, seguro de salud,
alimentacion, transporte y alojamiento) en centros privados y publicos, ha reconfigurado la
composicion tradicional del alumnado de la UPCH: al tratarse de una universidad privada, los
sectores socioecondmicos que accedian a esta eran segmentos socioecondmicos medios o altos.
En esta nueva configuracion del espacio y publico universitario, se evidencian narrativas
diferentes de momentos de nuestra historia, como el CAl, que nos permiten entender las diversas
experiencias de ciudadania que los alumnos presentan.

El presente articulo se enmarca dentro de un proceso de investigacion doctoral sobre la
identificacion de las narrativas del conflicto armado que manejan las y los estudiantes
universitarios de nuevo ingreso en dicha casa de estudios. La investigacion tiene como campo las
clases correspondientes a la asignatura de Realidad Peruana, Ciudadania y Globalizacion,
asignatura de primer afio, que es obligatoria para gran parte de las carreras de esta casa de
estudios, durante la etapa correspondiente a la Unidad de Formacion Basica Integral (UFBI, en
adelante), una suerte de estudios generales. En el mismo, se buscara identificar cuéles son
aquellos recursos que las y los estudiantes han empleado en la reconfiguracién de las memorias
que tienen sobre el periodo del CAl, recursos que han ido, bajo esta I6gica de los sustratos en las
narrativas, claro ejercicio de formacion discursiva enmarcada en entornos sociales especificos
(Foucault, 1970), siendo entretejidos mediante el uso de soportes basados en lo testimonial (otras
memorias y narrativas dadas por terceros actores), que han complementado y/o modificado las
propias memorias de los estudiantes, recibidas en diferentes espacios.

La aproximacion etnografica de esta investigacion incluyo el uso de, principalmente, dos
técnicas: la observacion en aula y el grupo focal. Debido al interés por conocer y entender las
narrativas que construyen sobre el conflicto armado interno peruano los y las estudiantes, se
otorga un lugar primordial a sus experiencias y su forma de pensar, asi como a la manera en que

4 A saber, las especialidades son las siguientes: Administracion en Salud, Biologia, Educacion
Inicial, Educacion Primaria, Enfermeria, Estomatologia, Farmacia y Bioquimica, Ingenieria
Ambiental, Ingenieria Informatica, Laboratorio Clinico, Medicina, Medicina Veterinaria y
Zootecnia, Nutricion, Psicologia, Quimica, Radiologia, Salud Publica y Salud Global, Terapia de
Audicion, Voz y Lenguaje, Terapia Fisica y Rehabilitaciobn y Terapia Ocupacional. La
especialidad de Educacion Intercultural se suprime al nuevo ingreso, teniendo Unicamente
alumnos que en los afos en curso se han inscrito en la misma.

® Programa Nacional de Becas y Crédito Educativo. https://www.gob.pe/pronabec
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entienden los contenidos que se van desarrollando en clase sobre el tema en cuestion. En dicho
proceso, la observacién en el aula por parte del investigador docente fue directa y participante,
permitiendo una aproximacioén a los procesos reflexivos de las y los estudiantes, asi como a su
forma de plantear o responder preguntas y de participar de las discusiones que surgieron.
Igualmente, la observacion en aula permitié presenciar interacciones entre comparieros, sus
reacciones ante ciertas opiniones o afirmaciones y la expresion de emociones. Todos estos
elementos surgen desde dentro de la clase (Gutiérrez, 2008: 338) y no solo constituyen insumos
para dar respuesta a la pregunta de investigacion, sino que dan cuenta del contexto de la misma
y del posicionamiento del investigador docente®.

El desarrollo de grupos focales, por su parte, apuntd a profundizar en la comprension de estos
procesos, informando sobre las racionalidades que organizan la accion de los sujetos y la
dimension “practica” de sus mundos sociales (Canales, 2006). Es decir, durante las discusiones
que se generaron en los grupos focales, a partir de las preguntas planteadas por el investigador
docente, las y los estudiantes relataban sobre sus experiencias en relacién al conflicto armado
interno, las formas que tuvieron conocimiento sobre el este periodo y por ello, sobre la memoria
que fueron conformando en relacién al mismo. De esta manera, se pudieron conocer mayores
detalles sobre sus précticas, experiencias y los sentidos que les otorgan; como lo fueron, por
ejemplo, sus visitas a espacios como el Lugar de la Memoria, la Tolerancia y la Inclusion Social
(LUM) tanto dentro como fuera del &mbito de clase. De manera similar, se realizaron entrevistas
individuales con preguntas mas puntuales a estudiantes cuyas experiencias resultaron claves para
atender el interés de la investigacion; como lo son aquellos estudiantes beneficiarios de las becas
REPARED, programa de reparaciones en educacion dirigido a las victimas de la violencia entre
1980 y 2000.

Resefia sobre conflicto y aproximacion tedrica

A inicios de la década de 1980, los grupos subversivos Sendero Luminoso (SL) y Movimiento
Revolucionario Tupac Amaru (MRTA) le declaran la guerra al Estado peruano; orientando sus
primeras acciones desde el interior del pais, dirigiéndose luego en pocos afios hacia el centro de
poder peruano: la ciudad de Lima. Frente a la gravedad de los hechos iniciados por SL y el
MRTA, resulto inevitable que el Estado convoque a sus fuerzas armadas para hacerle frente. Ello
desencadeno una violencia sin precedentes en el pais; dando lugar al enfrentamiento bélico de
mayor duracion e impacto asi como el de mayor costo humano y econémico en la historia del
Per(. La Comisidn de la Verdad y Reconciliacion (CVR) estimd mas de 69 mil victimas, entre
muertos y desaparecidos, en un periodo de dos décadas, cifra que se ha ido actualizando
ascendentemente durante los Gltimos afios’.

® Entre los instrumentos utilizados para trabajar la data construida en interaccion con las y los
estudiantes destacan la grabacion de las clases y las discusiones de grupo.

" Las cifras estimadas en su momento por la CVR (2003), colocaban a SL como el principal
perpetrador, responsable del 53.68% de los muertos y desaparecidos; mientras el MRTA aparece
como el responsable del 1.5%. Por su parte, las Fuerzas Armadas escalaron la violencia iniciada
por la subversion, resultando responsables del 28.73% de las muertes y desapariciones,
enfrentando graves denuncias por violaciones a los derechos humanos. Una autoria permanece
desconocida para el porcentaje restante. Ademas, en tales cifras no se atribuye responsabilidad ni
se cuantifican otras formas de violencia que también fueron ejercidas durante el desarrollo del
conflicto, como lo fueron la tortura, la violencia sexual (que no condujo a la muerte), el
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Lo sucedido en este periodo de la historia reciente peruana es ain un tema de discusion muy
sensible entre diferentes sectores de la sociedad, que no llegan a consensos minimos y que hace
muy dificil reconocernos como una sociedad post-conflicto (Ulfe, 2013; Reategui, 2019), mucho
menos hablar de una reconciliacion® (llizarbe, 2013). Mas alla de las evidentes tensiones que se
producen entre narrativas diferenciadas del CAl, vemos que se producen dinamicas que no solo
plantean la coexistencia de narrativas diferenciadas como campo de batalla (Jelin, 2002), sino
también como tactica desde la resistencia de las y los estudiantes, que posteriormente a este
periodo, reciben contenidos del mismo. Dicho de otra manera, las y los estudiantes de nuevo
ingreso no generan, necesariamente, dinamicas de lucha contra las narrativas que se gestan desde
lo hegemonico, sino que emplean parte de los contenidos de éstas como tacticas, que responden
a fines especificos y propios de ellos.

Esta idea, que recoge la diferenciacion entre estrategias y tacticas de Michel de Certeau (2000),
da cuenta de las narrativas producidas desde agentes hegemoénicos, como la memoria salvadora
del régimen de Fujimori o la memoria de la reconciliacion de la CVR (en Barrantes y Pefia, 2005),
como procesos planificados, a un proyecto de construccién discursiva con fines especificos y con
receptores identificables. Para ello, los agentes hegemonicos, en su configuracién han contado
con los recursos temporales y materiales que les permitieron crear toda esa narrativa, hasta su
identificacion y consolidacion frente a la ciudadania como memoria oficial. Sin embargo, las y
los estudiantes, que dan nuevas lecturas a las narrativas asi existentes, no asumen pasivamente
los contenidos de estas. Reformulan los mismos y emplean, de manera coyuntural y en los
entornos de convivencia de narrativas diferenciadas (como el espacio de la clase), recursos
narrativos especificos para generar tacticas que les permitan dar una lectura a este periodo de
nuestra historia, pero también, moverse en un escenario en el que encuentran dindmicas de
confrontacién de visiones diferenciadas de la ciudadania, asi como frente a las propias narrativas
que nacen desde agentes hegemonicos. Se produce de esta manera una suerte de “resistencia no
contestataria”: un ordenamiento temporal que buscar dar lecturas al contexto y generar dinamicas
de coexistencia entre las diferentes memorias del CAI (y entre las y los propios estudiantes), un
recurso “artesanal” o “maneras de hacer” (en De Certeau, 2000), con un sentido y coherencia
propiay exclusiva a sus fines, con independencia del mandato o indicativo de las narrativas dadas
desde los agentes hegemanicos.

En este articulo, proponemos pensar la conformacion de las memorias como procesos Y sus
continuidades en el presente, particularmente desde su comprension alrededor de periodos de
violencia politica. A partir de ello, buscamos acercarnos las memorias de estos jovenes
universitarios que no vivieron directamente el conflicto armado interno, quienes conocieron sobre
el mismo a partir de otras fuentes e informaciones, como aquellas propias del espacio generado
en las clases de la asignatura de Realidad Peruana, Ciudadania y Globalizacion. Es entendiendo
el caracter multitemporal presente en las narrativas de las y los estudiantes, que la idea de Hartog
(2004) que habla sobre la crisis de historicidad y el desdibujamiento del pasado, presente y futuro,
nos da cuenta de como la realidad (y con ella, la memoria) se construye desde una logica
presentista, donde el testimonio se constituye como un recurso principal.

desplazamiento forzado de personas y comunidades y la detencion arbitraria (un rasgo central de
las operaciones de contrainsurgencia, particularmente despues de abril de 1992) (Burt, 2007).

8 Estas diferencias no se manifiestan solo en la diversidad de experiencias (individuales y
colectivas) e imaginarios alrededor del conflicto, sino que resurgen (Pollak, 2006), renovadas y
resignificadas, en coyunturas de crisis particulares como lo ha sido el més reciente del proceso
electoral por la Presidencia del Pert en el 2021.
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Por otro lado, siguiendo a Elizabeth Jelin, la memoria le da sentido al pasado y se conforma
como una interpretacion del mismo; este sentido e interpretacion se construyen siempre en un
dialogo o en méas de uno. Como también sefiala Halbwachs, el acto de recordar se trata, en gran
medida, “[...] de una reconstruccion del pasado con la ayuda de datos tomados prestados al
presente” (1968: 210). En ese sentido, podemos decir que por un lado, hacer memoria es un acto
en el presente y por otro, que no existe una Unica memoria, es decir, no hay una forma unica de
darle sentido al pasado. Jelin, igualmente, propone reconocer que el sentido del pasado es activo
(Jelin, 2002: 71). En dicha dindmica, diferentes actores se refieren al pasado o hacen uso del
mismo para construir narrativas propias que les permiten visibilizarse (reconocerse y darse a
conocer) como sujetos. En esta “puesta en escena” (Turner, 1976), interactuan (o no) con otros
actores, en espacios como el universitario, lo que nos permite prestar atencion su papel activo y
productor de sentidos.

La memoria también es necesariamente un proceso de seleccién (Todorov, 2000). No es
posible una memoria total, asi como tampoco lo es un solo tipo de olvido; por ello, alberga olvidos
y silencios. La memoria es tanto lo que se recuerda como lo que no se recuerda, lo que se dice y
lo que se omite. Existe asi una multiplicidad de situaciones en las que se manifiestan multiples
formas de expresion de olvidos y silencios, los cuales a su vez presentan “usos” diversos; cuya
convivencia no siempre es dialogante. La memoria, entonces, es el producto de procesos
deliberados de seleccion y ordenamiento de los hechos. La seleccion y el ordenamiento de los
hechos se realizan con el objetivo de generar un relato coherente en funcion a ciertos intereses,
valores y a una forma de entender el pasado, en los que se incluyen también los contextos que
atraviesan situaciones de violencia.

Herencias hegemonicas y “narrativa oficial”

Ademas de dar cuenta de nuestras consideraciones tedricas alrededor de la nocion de memoria,
consideramos igualmente importante identificar los contenidos previamente recibidos por las y
los estudiantes en sus etapas previas a la formacidn universitaria. Para ello, debemos partir de la
identificacion de los contenidos ya recibidos en las etapas previas formativas (en esta l6gica de
los estratos en la elaboracion de narrativas como forma de conocimiento). Segun lo identificado
por Ucelli y otros (2013), en la Curricula Nacional, hasta el afio 2015, existieron contenidos de
obligatorio cumplimiento que han sido planteados como parte de un proceso explicativo sobre
este periodo de nuestra historia.

El Curriculo Nacional peruana propone contenidos de cumplimiento obligatorio, propuestos
como parte de un planteamiento explicativo sobre este y otros periodos de nuestra historia. De
acuerdo al anélisis de los contenidos sobre el CAl en la Curricula Nacional (Ucelli y otros, 2013),
este es incluido como contenido obligatorio desde el afio 2005 y, de manera especifica, en dos
afios de estudios: Sexto de primaria y Quinto de secundaria, en el area Personal Social®. En la
primaria, los contenidos presentes son nominativos ya que hacen apenas mencion de este periodo
como un hecho importante del siglo XX en el pais. En cambio, durante la secundaria, se hace mas
concreta la aparicion de contenidos del CAl, desarrollando una gran diversidad de temas. Por un
lado, desde el area de Formacién Ciudadanay Civica, la violencia y el conflicto interno, la verdad,
justicia y memoria colectiva, y la reconciliacién nacional (todo ello, ); por otro, el terrorismo y
subversion en el Peri y América Latina, la defensa de la democracia: sociedad, fuerzas armadas

® Ambos corresponden a los ultimos afios de cada periodo formativo de la educacion basica en
el pais: primaria y secundaria.
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y fuerzas policiales, y los procesos de pacificacion en el Perd, dentro de los contenidos propios
al &rea de Historia, Geografia y Economia (DCN, 2009) (en Uccelli y otros, 2013).

Posteriormente y segin modificaciones sefialadas en la Resolucion Ministerial N° 199- 2015,
se realizaron cambios especificos en estas dos areas que incluian los temas del CAl, contenidos
que llegan al momento actual, y que los alumnos recibieron. Al momento actual, tal y como
podemos identificar, estos contenidos se desarrollan, de manera especifica, durante el quinto afio
de educacién secundaria, en las &reas de Historia, Geografia y Economia y de Formacion
Ciudadana y Civica (FCC). La primera de estas areas estaba vigente para el periodo 2017-2018°,
afio en el cual los alumnos que participan de nuestra investigacion cursaban el quinto afio de
secundaria (Arrunategui, 2019).

Lo anteriormente sefialado constituye contenidos formales, pautados por el Estado, pudiendo
asi identificarlos con narrativas vinculadas a la oficialidad. En muchos de los casos, estos
contenidos representan el primer acercamiento de las y los estudiantes a los temas del CAl,
sirviendo entonces de insumos / recursos que generan acciones interpretativas, de contraste (en
el caso de tener saberes previos de terceras fuentes) e incluso, de discusion o confrontacion. Hay,
en consecuencia, una diferenciacion entre las miradas de las y los estudiantes, el filtro que
desarrollan, y las narrativas hegemdnicas que a ellos llegan. Ademéas de estos contenidos
formales, otros recursos discursivos oficiales también han conformado las memorias del CAI
presentes en las y los estudiantes. Entre ellos se encuentran también la muestra fotografica
“Yuyanapag. Para recordar''” y la muestra permanente del Lugar de la Memoria, la Tolerancia y
la Inclusion Social (LUM)*. Ambas muestras se sitian como dos de las grandes iniciativas que
se han dado desde el Estado peruano para dar cuenta de lo sucedido.

Como correlato visual a su informe final, la CVR presenta la exposicion fotografica
“Yuyanapag. Para recordar” en agosto del 2003. Con una seleccion de mas de 200 fotografias,
principalmente periodisticas, se busca narrar de manera grafica la violencia vivida en el Per(
entre los afios 1980 y 2000. Para autores como Poole y Rojas (2010), las fotografias fueron
presentadas como documentos historicos indiscutibles sobre los cuales empieza a edificarse un
conocimiento colectivo del pasado, siendo ademéas un medio para despertar sentimientos de
verguenza y solidaridad nacional. Su trascendencia se basa en su potencia iconografica y en su
importancia en procesos de reparacion simbolica para personas afectadas por la violencia.

10 De manera especifica, en el Area de Historia, Geografia y Economia, se incluye como parte
de la Unidad de Aprendizaje VI “Investiguemos sobre el Peru y el Mundo de los tltimos 50
afios”, el desarrollo de hasta 3 Sesiones de Aprendizaje que trabajan especificamente contenidos
vinculados al CAI: Sesion 1: “Los afios 80 en el Pert: el retorno de la democracia y la crisis”,
Sesion 2: “ Los 90 en el Pert: el Fujimorismo” y Sesion 4: “El Pert en el nuevo siglo”. Como
toda Unidad de Aprendizaje, contienen competencias especificas a desarrollar: en el caso de la
Unidad VI, la competencia a desarrollar en el alumno sera la de “construye interpretaciones
histéricas”, mientras que en el area de Formacion ciudadana y critica, encontramos como Unidad
de Aprendizaje 5: “Reforzando y consolidando nuestras relaciones y vinculos de convivencia”,
dos Sesiones de Aprendizaje, la Sesion 4: “Rechazando todo tipo de violencia en el pais” y la
Sesion 5: “Conociendo nuestro pasado, reconstruimos nuestra memoria”. En este caso, las
competencias a desarrollar mediante esta Unidad de Aprendizaje seran dos: “Convive
respetandose a si mismo y a los demas” y “Participa en asuntos publicos para promover el bien
comun” (en Arrunategui, 2019).

11 v/er: https://idehpucp.pucp.edu.pe/yuyanapaa/

12 \/er: https://lum.cultura.pe/
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Actualmente, la muestra puede seguir apreciandose en las inmediaciones del Ministerio de
Cultura en Lima.

Por su parte, el LUM es un espacio -a cargo del Ministerio de Cultura- que ofrece actividades
culturales y de aprendizaje diversas, asi como de investigacion y de conmemoracion en el marco
de un diélogo en torno a temas de derechos humanos, con énfasis en el periodo correspondiente
al conflicto. Siguiendo sus directivas de creacion, el LUM busca ser un espacio que promueve y
acoge la diversidad de voces y rostros que experimentaron la violencia durante dicho periodo;
buscando, de esta manera, una convivencia entre las diversas memorias, con miras al aprendizaje
mutuo. En este sentido, su muestra permanente esta organizada en 3 niveles: i) describiendo los
hechos de violencia y mostrando las formas en que esta afecto a los peruanos; ii) presentando los
procesos que llevaron al fin de la violencia y los cambios sucedidos para el fortalecimiento de la
democracia y la ciudadania; y iii) ofreciendo un reconocimiento a la victimas e invitando al
visitante a la reflexion®3.

En algunos casos, entre las y los estudiantes, el acercamiento a estos espacios de memoria se
dio dentro del marco de las experiencias formativas precedentes a la vida universitaria (escuela),
como parte de los contenidos referenciados y/o visitados por la clase. Mientras que, en otros, las
ausencias u omision de respuestas frente a interrogantes planteados por el CAl desencadenaron
en estos un interés particular, propio, por tener un mayor conocimiento de estos hechos,
acercandose asi a dichos espacios.

“Mi vision si cambio bastante porque en mi etapa escolar yo practicamente desconocia,
aun sabiendo que mis abuelitos habian sido victimas del terrorismo [...]. Ellos...
considero que mi familia se lo guardaba bastante, como que era un tema solo para ellos,
incluso ellos casi hasta el ultimo tenian desconocimiento de qué beneficios tenian respecto
a lo que habian vivido, y me acuerdo que yo y mi prima fuimos las que empezamos a
investigar, porque vimos que se habia implementado un portal de PRONABEC y todas
esas cosas, pero cuando entré a la universidad vi un panorama y como que me dio el
interés de preguntar a mi mama qué es lo que habia pasado. Senti la necesidad de saber
qué era lo que habia vivido, pero fue mas general...porque también la universidad en la
que yo estaba también fue una victima digamos bien directa, porque alli ocurrieron
muchas cosas, y todos...practicamente era como que una cultura saber sobre ello [...],
entonces también todo eso apoyo a que mi interés se refuerce” (C., 21 afios, mujer).

Al dar cuenta del acercamiento de las y los estudiantes a las narrativas hegemonicas (que dan
formato a ambos casos, el LUM y Yuyanapag), vemos cémo se esboza ya incluso en estas etapas
previas al periodo universitario, una priorizacién de determinados recursos como aquellos que
generan mayor impacto en las representaciones del CAIl que las y los estudiantes elaboran: los
testimonios. Estos son piezas claves en la conformacién del imaginario que presentan sobre el
CAl, recursos que, como veremos posteriormente, serviran para desarrollar sus propias dinamicas
de representacion, identificacion y/o pertenencia.

13 \/er: https://lum.cultura.pe/exposiciones/permanentes
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Nota. [Fotografl'] Visita al LUM. Grupo de estudiantes de la UPCH en el primer nivel de la exposicién
permanente, dedicado a las afectaciones del CAI (testimonios). Autor: Santiago Santa Cruz, 2019.

El espacio universitario y su confluencia de narrativas diversas

Como parte de los contenidos propios del curso de Realidad Peruana, Ciudadania y
Globalizacion, las y los estudiantes desarrollan una unidad didactica dedicada al conocimiento y
analisis del CAL. La misma se desarrolla en la segunda unidad, aproximadamente un mes después
del inicio de clases y posteriormente al desarrollo de contenidos conceptuales que revisan
nociones basicas para el analisis de la realidad nacional. También se describen los principales
procesos politicos y sociales de la segunda mitad del siglo XX.

La metodologia empleada a lo largo del curso, asi como de manera especifica en los contenidos
propios del CAI (que cuenta con una unidad didactica propia, en la que se produce una reflexion
sobre los origenes, los principales actores, el proceso de violencia vivido, las consecuencias, y
las politicas de reparacion y reconciliacion), da cuenta de una parte de transmision de contenidos
en clase que nace de la recoleccion de saberes previos. Mediante la participacién activa de los
mismos en el espacio del aula, se solicita que sean las y los propios estudiantes quienes presenten
informacién previa sobre el CAl. Una vez identificados los saberes adquiridos por ellos, se
acercan de manera dialogante los contenidos conceptuales para generar un proceso cognitivo y
de analisis mas cercano a los referentes que las y los estudiantes poseen.

Llegados a este punto, podemos comprender la manera en que las narrativas se presentan, en
algunos casos, en una situacion de contradiccion y/o cuestionamiento de otras, o de recursos
discursivos precedentes que las y los estudiantes poseen. Esta aparente contradiccion no se
vincula unicamente a la idea de visiones distintas entre las y los estudiantes sino también desde
narrativas que, planteandose desde una posicion hegemédnica (como, por ejemplo, el centro
educativo), cuestionadas cuando las y los estudiantes se encuentran / interactGan / se acercan a
otras voces e imagenes, mediante soportes diferentes a los tradicionales (la ensefianza tradicional
en el espacio de la clase, de transmision principalmente oral y jerarquica / vertical). Podemos,
por ejemplo, evidenciar cdmo el uso de recursos testimoniales, sobre todo aquellos de caracter
audiovisual (como documentales y peliculas) que han sido consultados antes de dar inicio a su
etapa universitaria, generan un mayor impacto en la validacion de recursos discursivos, que
posiblemente compondran mas tarde las narrativas por ellos elaboradas.
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“[...] y algunas historias que también lei en el curso de sociales [de la curricula de la
UFBI], con casos particulares. No sé si mis comparieros recordaran que nos ponian
historias con sus nombres tipo “Roberto” y su historia, asi... También sobre las personas
mujeres que fueron lideresas, y supuestamente practicamente fueron cabezas, vistas como
lideres en los movimientos terroristas, pero no exacto su nombre, de eso me acuerdo
siempre mas (C., 21, mujer).

Recursos no hegemdnicos, narrativas y posicionamientos estudiantiles sobre el CAl

Uno de los aspectos radicalmente diferenciadores entre memoria y la historia o narrativas
oficiales, es el papel de la representacion de esta primera, y en tal sentido, el ejercicio politico
que encierra su proceso de elaboracion. Las y los estudiantes no niegan las narrativas que nacen
desde lo hegemonico, en torno al tema del CAl, y otros de la realidad nacional, pero si le dan
sentido en base a sus experiencias individuales. Se evidencia entonces esa ldgica presentista en
el proceso de elaboracion de las memorias del CAl, rompiéndose esta confrontacion entre los
elementos de lo entendido como historia y la memoria, encontrando mas bien, una superposicion
de los mismos (Hartog, en Valcuende y Narotzky, 2005). Recordar, entonces, es una practica
social que contiene: i) una politica, como un espacio de negociacion constante entre qué decir o
narrar y como hacerlo; y ii) una poética, como un terreno vasto de representacion en las memorias
diversas. En la cita siguiente, se aprecia que la recepcion de las narrativas no esta exenta de
criticas, evidenciandose los posicionamientos politicos y poéticos, antes mencionados:

“[...] yo me pregunté una vez acerca sobre el LUM, que esta en Lima. ;Por qué esta en
Lima, y no esta... O sea, hasta donde yo sé hay dos. Uno es en Ayacucho, pero es privado,
y el LUM. Pero por qué el LUM esta en Lima y no esta en la zona donde ha estado mas
afectada, donde las personas que han sido mas vulnerables, puedan ir y como que... el
LUM es como un cementerio creo... donde las personas, a pesar de hacer desaparecido
van y los velan... eso, en vez de estar aqui, que no ha sido tan afectado psicoldgicamente,
por qué no esta en las zonas mas afectadas, que ellos lo necesitan mas que nosotros aqui
porque nosotros como que ignoramos un poco acerca de eso, porque no esta
correlacionado a nosotros, no a las personas mas alejadas donde ahi todo ha sucedido?”
(R., 18 afios hombre).

Cuando las y los estudiantes desarrollan ideas expositivas sobre el CAIl en el espacio de la
clase, priorizan su conocimiento previo sobre testimonios consultados (en videos de la CVR, en
peliculas —documentales o ficcionales- vistas en clase o en etapas formativas previas), antes que
la referencia a fuentes escritas, sean estas académicas, normativas o documentales.

“[...] de ahi vimos esos videos horribles, que eran mas que nada testimonios de victimas
del terrorismo, y nunca me voy a olvidar del testimonio de una sefiora que habia sido
violada asi, siete veces, por los militares, y que ella pensaba, en su imaginacion asi
colectiva, que ella iba a tener un monstruo. Y eso creo que fue el video que mas me choco
porque no me imagino yo vivir algo asi, creo que ese dia fue decisivo” (M., 19, mujer).

Otro punto por resaltar en estas dindmicas de representacion, es la aparicion de nuevas voces
como elemento que permite reconfigurar las narrativas de las y los estudiantes. Estas voces
refieren al testimonio de victimas, un material que permite conocer la imagen —visual o sonora-

14 LLa Unidad Basica de Formacion Integral (UBFI), es el area académica correspondiente al
primer afio de estudios universitarios, de formacion en materias propias a sus carreras, pero
también, en areas de Humanidades y Ciencias Sociales.
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de los actores implicados en el CAl en primera persona. Es decir, se identifica una tendencia a
valorar los recursos discursivos que tienen un elemento testimonial como mas relevantes, en
comparacion a aquellos incluso proporcionados por agentes que representan las narrativas
hegemonicas (docentes, libros de texto, documentos oficiales, entre otros). Esto vuelve a
producirse durante el desarrollo de las sesiones en el propio curso, evidenciando la forma en que
el componente testimonial se constituye como un diferencial en la priorizacion de elementos que
componen las narrativas que las y los estudiantes configuran. Incluso, alejandose de las narrativas
oficiales para explorar otras mas particulares, mas familiares: “[...] cuando entré a la universidad
vi un panoramay como que me dio el interés de preguntar a mi mama qué es lo que habia pasado.
Senti la necesidad de saber qué era lo que habia vivido” (C. 21, mujer).

Encontramos, entonces, una tendencia a priorizar el elemento testimonial como recurso para
la construccién de narrativas del CAl. Tanto si proviene de agentes hegemdnicos, como de otras
fuentes (familiares, vecinos, gente del entorno cercano, sus pares, etc.), siempre se apela al “estar
ahi” o a la cercania a los propios hechos de la violencia como una suerte de validacion de los
componentes discursivos asi planteados. Esto permite la visibilidad de voces antes acalladas, es
decir, la presencia de actores politicos en la esfera publica (en Ulfe, 2006), lo que nos da un
escenario de posibilidades en la reconfiguracion de las narrativas preexistentes del CAl, el
reconocimiento de la diversidad de experiencias de ciudadania, de busqueda de justicia, entre
otras.

Asimismo, el componente testimonial que participa en estos procesos de conformacion de
memorias conlleva una carga emocional que consideramos importante no perder de vista. Las
emociones que surgieron entre las y los estudiantes al momento de enfrentarse a narrativas
testimoniales hegemdnicas y no hegemdnicas, asi como aquellas que sienten y expresan al
momento de narrar estos encuentros, forman parte de sus experiencias en relacion al CAl. En ese
sentido, las emociones en estos procesos son presencias transversales en la configuracion de sus
tacticas. Siguiendo a Sirimarco (2010), la emocion se constituye entonces en “[...] una manera
de experimentar las relaciones sociales y los sucesos, un modo de enfrentar las situaciones y de
responder, ante un hecho determinado, con la emergencia de una cierta sensibilidad” (2010:
132).

Los testimonios pueden entenderse, siguiendo a Yudice (1991), desde su uso pragmatico y
estético. Pragmatico debido al caracter coyuntural, de emergencia (que el autor presenta como un
acto de supervivencia), lo cual es caracteristico del proceso de uso de los testimonios por parte
de las y los estudiantes. Hechos como no querer visibilizar cercania a situaciones propias del
conflicto entre sus entornos familiares, u ocultar ser beneficiarios de programas de reparacion
como REPARED?, dan cuenta del uso (incluida la omision) del testimonio en una coyuntura
especifica'®. Pero también desde su uso estético, en tanto ellos mismos redefinen/reescriben sus
identidades al usar estos recursos narrativos; los cuales se manifiestan en el uso de ciertas

15 El Programa de Reparaciones en Educacion (REPARED) es una accion enmarcada en las
politicas de reparaciones civiles del Estado Peruano, destinado a victimas de la violencia ocurrida
en el pais entre los afios 1980 y 2000, dentro del programa Beca 18. En https://www.gob.pe/474-
concurso-beca-18

16 En las dinamicas de clase, y posterior a las mismas, estudiantes de la beca REPARED daban
cuenta de situaciones diversas, en las cuales, en determinados momentos al inicio de su vida
universitaria, el mostrarse como becarios de dicho programa les genero6 sentimientos de zozobra
o temor, frente a posibles actitudes de rechazo.
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categorias como “terruco”!’ o “becario” si se identifica a un/a estudiante o un grupo que presenta
mayor interés en los temas trabajados en clase sobre el conflicto armado interno (dicho interés
también puede, en algunos caso, dar cuenta de un mayor conocimiento sobre tales temas).

En este sentido, podemos apreciar, bajo el esquema de De Certeau (2000), como las y los
estudiantes, efectivamente, elaboran técticas al subrayar el uso de los testimonios como un
elemento que les permite dar sentido a las propias dinamicas que el desarrollo de este tipo de
contenidos les enfrenta. Usos que son tacticas en tanto no son respuestas estructuradas, reflexivas,
sino que responden a una circunstancia coyuntural, puntual y propia del contexto y tiempo
especifico en el que se encuentran: el espacio de la clase, donde se evidencia una convivencia
con otros agentes de memoria (con discursos distintos a los propios). En estas dinamicas, las
tacticas desarrolladas por las y los estudiantes pueden responder a motivaciones diversas,
encontrando tacticas de integracion en el entorno universitario, y tacticas de reafirmacion y/o
consolidacion de identidades.

Si analizamos, por ejemplo, las tacticas de integracion, podemos ver cdmo sobresale un
elemento que apela a la emotividad, a una l6gica de sentimientos compartidos en el entorno de la
clase: desde actitudes que, empleando el recurso de la broma, condenan una falta de sensibilidad
frente a una considerada esperable actitud de conmocidn frente a los testimonios de violencia
entre las y los propios estudiantes. Como ejemplo, algunos estudiantes en el espacio de la clase
han manifestado cambiar la vision que tenian sobre compafieros y compafieras que mostraban
mayor interés o nociones sobre el CAI, de una imagen de “becarios o terrucos”, a comprender
“por qué hablan de esos temas™8,

“[...] entonces creo que tocar ese tema es muy importante. Genera empatia en la
persona y también como que sabes qué se ha vivido en tu pais, y sabes como que si puede
haber riesgo de que pase en algin futuro, puedes decir: no, que no pase esto.” (G., 18,
mujer).

Encontramos también, tacticas de identidad. Con ellas podemos observar como las y los
estudiantes emplean los recursos testimoniales para emitir una determinada construccion
narrativa que les permite identificarse como parte de un grupo, o para validar sus
posicionamientos frente al tema del CAI, lo que constituye en si mismo un ejercicio de
representacion y configuracion de alteridad. Pero también la omisién de testimonios, incluso
directos (estudiantes beneficiarios de las becas REPARED, con familiares victimas del CAl), alli
donde se producen dindmicas de debate sobre estos temas, constituye en una téctica de

17 “Terruco” es una forma despectiva para referirse o sefialar a alguien como “terrorista”. Sobre
el término, ver: Carlos Aguirre (2011).

18 Durante el desarrollo de la clase, se dio como situacion el caso de una estudiante que, al
finalizar la unidad didactica referida al CAI, comentd como el abordaje de estos temas le permitio
comprender el por qué a la fecha sigue siendo un tema pendiente y vigente. Temas como la
busqueda de justicia y el proceso de reconciliacion quedaron asi asumidos por ella, pero también,
sefial6 como la vision que tenia de sus compafieros y compafieras que hablaban mucho del
terrorismo habia cambiado, puesto que antes pensaba que sélo hablaban de esos temas los rojos,
terrucos o becarios, y ahora comprendia que habian temas pendientes en el alcance de justicia
por las victimas y sus familias.
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mimetizarse en el entorno, de no querer mostrarse como diferente y poder integrarse en el grupo
de la clase.

“Yo lo que pienso es que las personas de Beca, bueno, ustedes [...] Tienen una
perspectiva diferente a las deméas personas que no han pasado por ese mismo caso,
entonces ustedes al tener esa perspectiva quieren saber més y para saber més investigan,
y tienen personas en su entorno que los quieren ensefiar, que también quieren saber, y
quieren buscar asi mas informacion. En cambio, las otras personas que no tienen cercania
y que son alejadas de ese tema tienen como que... no le toman importancia, asi que es
como una historia mas en el Perti, y nada mas, solo eso.” (R. 18, hombre).

“Bueno, si, yo creo que los de beca todos nos conocemos porque desde antes de las
clases hemos tenido charlas y nos hemos unido como grupitos, [...] por ejemplo ella tiene
su grupito, C tiene su grupito, yo también tengo mi grupito [...]. Incluso en Beca hacemos
este tipo de grupitos, los de REPARED, los demés” (C., 21, mujer).

Es interesante notar que en ambos casos, el uso del testimonio se encuentra justificado por
apelar a un sentido de emociones en la elaboracion de estas tacticas: ser parte de un grupo o
diferenciarte de otros, revela dinamicas subyacentes de conflicto y/o alteridad dentro del espacio
universitario. Se evidencia asi una significacion del componente emocional: en el proceso de
socializacion de las narrativas del conflicto, y mediante el uso de los testimonios, se genera una
cercania o lejania de las voces que se proyectan y, de esta manera, un posicionamiento de la
propia identidad en el contexto universitario. Tal y como sefiala Sirimarco, retomando a Leavitt,
las memorias (y con estas, los testimonios como recursos narrativos que las componen), asi como
las dinamicas de estereotipacion cultural, dan cuenta de dinamicas de asociaciones afectivas o
sentidas, que revelan formas de relaciones sociales y posiciones morales (Leavitt, 2006 en
Sirimarco, 2010).

El hecho que precisamente las tacticas de integracion y de identidad sean las mas presentes o
facilmente identificables, nos da cuenta del testimonio como recurso que posiciona no solo al
emisor, sino también al propio receptor. Los posiciona en una dindmica en la que dependiendo
qué tan cercano, familiar o emocionado se presenten ante la escucha, pero también si reproducen
determinados tipos de testimonios u omiten otros, se podra identificar el sentido de grupo al cual
buscan adscribirse o al grupo que les sera finalmente asignado por los pares. Estudiantes que se
resisten a hablar de episodios del CAl, aun cuando tienen un mayor conocimiento que otros de
sus pares (por ser, por ejemplo, becarios REPARED), por temor a ser estigmatizados en el entorno
universitario?®, o alumnos que construyen imagenes estereotipadas de sus compafieros que mas

19 Esta breve cita corresponde a una intervencion en clase, donde una estudiante asegura haber
sentido, en un momento inicial, temor o recelo frente a la idea de hacer publica su situacién como
beneficiaria del programa REPARED. La idea de visibilizarse frente a sus pares y la institucion
como vinculada al periodo del conflicto, le caus6 en ese primer momento, duda y desconcierto.
Sin embargo, en la misma intervencion, la alumna presenté la idea de dar a conocer su situacion
de becaria REPARED como de apertura, sinceramiento con el entorno y de comodidad posterior.
En sus palabras: “[...] ya no tengo que estar cuidandome de decir cobmo soy” (Estudiante, 19,
mujer. Semestre 2019-2).

20 E| estigma a becarios en este entorno universitario no solo se da entre aquellos beneficiarios
de beca REPARED, sino también en el universo de estudiantes becados. Estos son percibidos
como estudiantes con menores capacidades academicas por algunos de sus pares.
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hablan de estos contenidos (sefialandolos de rojos o “terrucos”, como se¢ mencioné antes) dan
cuenta de estas situaciones.

Reflexiones finales

A lo largo del articulo, hemos priorizado la identificacion y la caracterizacion de aquellos
recursos de caracter testimonial con los cuales las y los estudiantes de ingreso de la UPCH han
interactuado (y, finalmente, empleado) en la configuracion de sus memorias sobre el CAl. Tales
recursos los han ayudado a formar tacticas de reafirmacion y/o consolidacion de identidades para
darle sentido no solo a tales memorias sino para abordar las tematicas trabajadas en el marco de
la asignatura obligatoria de Realidad Peruana, Ciudadania y Globalizacion. En ese sentido, el
testimonio se configura como el elemento principal que configura las tacticas por ellos
desarrolladas, construyendo narrativas que les permiten “representarse” en la universidad y con
sus pares. A su vez, les permite dar lectura a los hechos que se narran desde los contenidos
oficiales del curso en materia del Conflicto Armado Interno, lo que contribuye en la elaboracion
de contenidos presentes en la asignatura, en una dindmica educativa horizontal, situacion alineada
con los objetivos propios de la asignatura.

Por otra parte, no se identifica una Idgica vindicativa en la configuracién de las narrativas del
CAl asi formadas (en torno a busqueda de justicia) o de cambio en las memorias preexistentes
(frente a una posible confrontacion de las mismas): las y los estudiantes fluctdan entre la emision
de contenidos narrativos circunstanciales, propios al momento que les toca vivir en el espacio
universitario. No existe una pretension de crear un nuevo discurso sobre el CAl. Cada uno llega
con una memoria sobre este periodo, configurada por las narrativas tanto hegemadnicas como no
hegemonicas; frente a lo cual, colocan todas en el tablero, generando dindmicas que ponen en
evidencia las visiones distintas de sociedad y pais que cada estudiante tiene.

Frente a la constatacion de visiones contrastadas de ciudadania, la validacién y/o adopcion
(temporal) de los testimonios se convierten en un recurso que crea un reflejo comdn, apelando a
una logica de los sentimientos y la emotividad: para convivir, hace falta ponerse “en los pies del
otro”, asi sea este ejercicio algo coyuntural, que acabe luego de la convivencia dentro del espacio
universitario. Por ello, se considera como una tactica y no como una estrategia, segun el concepto
de De Certeau (2000), ya que se usa el recurso testimonial (no necesariamente los hegemonicos,
que si representan estrategias con intencionalidades claras) como un elemento que espera generar
una identificacion apelando a la emotividad. Esto, aun cuando posteriormente no se pueda
aseverar que la narrativa sobre el CAl ha cambiado, siendo una téctica en tanto esta accién
responde a la urgencia coyuntural de la coexistencia armoniosa en clase, antes que a un recurso
elaborado y programado para modificar las narrativas existentes sobre el CAI ni para generar
nuevas.

Dicho de otra manera, cabe pensar las narrativas desplegadas por los espacios y soportes
formales (la Curricula Nacional en los centros educativos, los contenidos propios de la asignatura
de Realidad Social Peruana, referentes a temas de memoria historica en el espacio universitario,
los espacios conmemorativos como el LUM, entre otros) como estrategias. Estas pueden
presuponer tensiones al plantearse como “memorias oficiales”, en linea con la nocion de De
Certeau, quien considera que las estrategias son los calculos que se establecen desde agentes de
poder (como las instituciones educativas). En tanto “memorias oficiales” representan estrategias
construidas desde una centralidad, con enunciados que pretenden “moldear” una normatividad
(un conocimiento compartido, asimilado, interiorizado). Frente a ello, las y los estudiantes
plantean las tacticas como recurso construido desde un entorno asumido, al menos de manera

93



Revista Estudios Psicosociales Latinoamericanos - REPL
repl@usco.edu.co
DOI: / Vol. 4, 2021 / pp. 79- 96 / ISSN 2619-6077

temporal, como un no- lugar (Auge, 2000), 0 como recurso construido en un contexto en ciernes
de ser asimilado / construido como propio. El planteamiento de estas tacticas sucede a su vez en
un contexto en el cual se dan multiples encuentros entre otros, que refiere a ese nuevo espacio
comun o espacio de reconocimiento e interaccion de memorias y realidades diversas: el aula
universitaria.

Es en este espacio donde, frente a las narrativas que llegan de forma hegemanica, institucional,
las y los estudiantes plantean estas tacticas como recursos que nacen de lo coyuntural, desde los
elementos de ese nuevo entorno. Pero también en base a sus experiencias: las memorias previas
que traen del conflicto armado interno, fuera de las narrativas institucionales y construidas -en
muchos de los casos- desde lo emocional, con el recurso del testimonio como principal
protagonista. De la mano, asimismo, de diversas intencionalidades (encontrando las tacticas de
integracion, y las de reafirmacion y/o consolidacion de identidades antes descritas), que buscan
un posicionamiento frente a las narrativas oficiales del CAIl. Tales experiencias e
intencionalidades pueden permitirles, entre las estrategias establecidas desde lo hegeménico, y
haciendo uso de diferentes recursos sin una légica de subvertir las narrativas hegemonicas,
posicionarse frente a ellas (no busca por ello, “guardar” las narrativas como aporte a lo oficial,
no de forma intencional) en un momento y contextos especificos.

El ambito de lo emocional también se encuentra muy ligado a una serie de significados
sociales, siguiendo lo propuesto por Sirimarco (2010), que resulta de la interaccion con narrativas
e imagenes determinadas, asi como también con practicas a lo largo del proceso de socializacion.
Por ello, los contenidos testimoniales presentes tanto en las narrativas hegemonicas (como la
muestra fotogréafica Yuyanapaq y la muestra permanente del LUM) como en las no hegemonicas
(experiencias personales de familiares) apelan a diferentes sensibilidades (identificacion y
reconocimiento de la experiencia ajena) y despiertan emociones que se fijan. En ese sentido,
también forman parte de sus procesos formativos y marcan sus aprendizajes®.

Finalmente, a partir de considerar las memorias como elemento configurador de identidades y
generador de representacion, podemos comprender también que las y los estudiantes de nuevo
ingreso plantean una serie de configuraciones, relativas al espacio universitario como zona de
convergencia entre las diferentes narrativas sobre el CAl, pero mas alla de eso, como espacio de
convivencia ciudadana. En esta interaccion, la manera en que se posicionan los y las estudiantes
frente a los testimonios presentados, asi como frente a la ausencia de estos, nos permite
comprender las implicancias de su propia representacion, sentido de pertenencia y alteridad.

21 Ahora bien, las emociones que tales producciones (fotograficas y audiovisuales) consultadas
pueden gatillar entre los y las estudiantes, también se sitian en procesos mas amplios de consumo
y circulacién de imagenes. Para Arthur y Joan Kleinman (1996), en su analisis de la fotografia de
guerra, este tipo de imagen (¢;a modo de testimonio?) ha pasado por proceso de objetivacion que
conduce a la presentacién de las personas que sufren como victimas; el cual tuvo como fin apelar
sentimientos y reacciones entre la audiencia, para informar al mundo sobre lo que ocurre y
generar acciones humanitarias. Si bien excede el objetivo del articulo dar cuenta de las
implicancias éticas y profesionales de dicho proceso, consideramos importante tener una mirada
critica no solo sobre el tipo de imagenes del conflicto que los y las estudiantes han consumido
sino la forma en que circulan.
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